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1. Introduccion

El Departamento de Evaluacion de Aprendizajes (DEA) de la Division de Investigacién, Evaluacion y Es-
tadistica (DIEE) propone evaluaciones formativas a los diferentes subsistemas educativos desde el afio
2009. Las evaluaciones desarrolladas para Primaria estan disefiadas para que los docentes las apliquen
en sus grupos de estudiantes de 3.° a 6. afio en concordancia con los requerimientos informados por
los formadoresy las autoridades de la Inspeccion Técnica de la Direccion General de Educacién Primaria
(DGEIP); la evaluacién estéd alineada al Programa de Educacién Inicial y Primaria (ANEP, 2008) y al Docu-
mento Base de Analisis Curricular (2016). Adicionalmente, contempla los lineamientos estratégicos de la
Administracién Nacional de Educacion Publica.

Para el afio 2022, las evaluaciones formativas de primaria han sido disefiadas manteniendo la misma es-
tructura que en el ciclo anterior, en cuanto a la cantidad de items por médulo. Se presentan cuatro moé-
dulos: lectura, ciencias naturales, matematica y multidrea que incluyen diez actividades cada uno. Este
ultimo ha sido elaborado con base en una misma infografia y pretende ser un instrumento integrador
de conceptos desde diferentes enfoques. Estas pruebas aportan insumos para que los docentes de pri-
maria utilicen los items o la infografia para la elaboracion de propuestas adaptadas al contexto de cada
clase y desde otras visiones aprovechando en forma asertiva los posibles emergentes que se sucedan
en el aula con los nifios y nifias. Los items que integran las pruebas presentan diferentes formatos que se
describiran en otro apartado de este documento.

Vale recordar que estas pruebas en clave formativa no constituyen una fuente de resultados para el sis-
tema, sino que se centran en devolver a los docentes y a los centros educativos informacion sustantiva
a la hora de replanificar los procesos de ensefianza a mitad de un afio lectivo. Esta concepcién de eva-
luacién pone a la escuela como eje de la mejoray a los docentes como los profesionales que la hacen
posible.

En ese sentido, cada docente podré visualizar las pruebas y este documento antes de su aplicacion. Al fi-
nalizar la aplicacién el docente podra ver el resultado de cada actividady a partir de alli reflexionar sobre
las respuestas de sus estudiantes y disefiar estrategias para promover el avance cognitivo.
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2. Modulo multidrea

El médulo multidrea es una incorporacion relativamente reciente en SEA. La primera vez que se ofrecio
fue en 2020. Dado el contexto de pandemia se revisé el esquema tradicional de pruebas que se propo-
nian en el ciclo de evaluaciones formativas para primaria y, en aquella oportunidad, se tomé la decision
de acortar la cantidad de items por prueba para habilitar la retroalimentacion inmediata, poner el foco
en una o dos tematicas por area acordadas con inspectores y formadores, y acompafiar los tres moédulos
tradicionales (lectura, matematica y ciencias) con un cuarto médulo multidisciplinario.

Alfinalizar ese ciclo se realizd una encuesta abierta entre docentes y se observé que de los 471 docentes
que aplicaron el médulo multiarea, al 72% los temas abordados le parecieron apropiados o muy apro-
piados (ver Gréfica 1).

Grafica 1.- Respuestas de los docentes a la pregunta
“De acuerdo a los temas abordados con su grupo, ;el médulo multiarea le pareci6 apropiado?”

B Muy apropiado

M Apropiado

W Nada apropiado

" No realicé la prueba

M No opina

Fuente: Elaboracion propia.

Adicionalmente, se les pregunt6 a los docentes sobre la dificultad que percibieron en relacion al médulo
multidrea. La respuesta de los docentes se refleja en la Grafica 2.
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Grafica 2.- ;Qué opinion tiene sobre la dificultad del médulo multiarea?

2%

B Muy dificil

M Dificil

® Apropiada

W Facil

B Muy facil

M No realicé la prueba

M No opina

Fuente: Elaboracion propia.

Las respuestas reflejan que el mayor porcentaje de docentes considerd que el nivel de dificultad fue
apropiado, en tanto un 17% considerd que fue dificil. Esta informacion fue considerada en la elaboracién
de las actividades del ciclo 2021 y también del ciclo actual. En ese sentido, es preciso sefialar que los
items del modulo multiarea, asi como las actividades de los otros mddulos, se elaboran de acuerdo a los
contenidos curriculares. No obstante, es posible que alguno de esos contenidos no haya sido abordado
al momento de aplicar la prueba, pero, dado el caracter formativo de esta evaluacién, estas actividades
pueden constituirse como el disparador de esas tematicas en el aula.

En la misma encuesta se consulté acerca de las opiniones de los docentes sobre contar con este mo-
dulo (ver Gréfica 3).
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Grafica 3.- ;Qué tan de acuerdo esta con la siguiente afirmacion: fue muy bueno
contar con el médulo multiarea?

B Muy de acuerdo

H De acuerdo

M Un poco de acuerdo
Nada de acuerdo

M No opina

Fuente: Elaboracion propia.

El 74% de los docentes encuestados manifestd estar de acuerdo o muy de acuerdo con la afirmacion.
Este resultado muestra un porcentaje amplio de adhesion al médulo porque, ademas, un 10%, también
manifiesta estar “un poco de acuerdo” y solo un 4% se manifiesta en forma contraria. Dado estos ante-
cedentes el moddulo multiarea ha encontrado su propio lugar en el marco de cada ciclo de evaluaciones
formativas de primaria.

Asimismo, su incorporacién responde a la necesidad de evidenciar la importancia de la integracion entre dife-
rentes areas disciplinares. Los docentes de primaria abordan en sus clases todas las areas del conocimiento que
se explicitan en el Programa de Educacién Inicial y Primaria (ANEP, 2008). Frecuentemente, utilizan un mismo
estimulo para profundizar sobre contenidos diversos, por ejemplo: un video, una problematica de contexto, una
fecha patria o, como en el caso del médulo multiarea, una infografia.

Las infografias son textos discontinuos v, en este sentido, permiten un abordaje a partir de elementos
verbales e iconicos, y desde las distintas areas de conocimiento. Ademas, la informacion que el texto
aporta es un desafio para el lector porque ofrece multiples estimulos que deberan ser interpretados e
interrelacionados entre el discurso escrito y lo icénico.

En el marco de esta evaluacion se entiende que la seleccion de una infografia respeta los criterios acor-
dados enrelacion al grado de dificultad que el texto proporciona, al vocabulario que se utiliza, a la exten-
sion del texto, a la sintaxis empleada, al tema que se plantea, asi como a la posibilidad de abordaje desde
diferentes disciplinas para poder identificar niveles de aprendizaje de los estudiantes.
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Este texto habilita a la elaboracién de actividades en las que el estudiante debera construir significados
mediante la identificacién de datos explicitos como también tendra que interpretar la informacion a
través de datos implicitos. Ademas, este texto permite establecer relaciones intertextuales que haran
movilizar conocimientos, habilidades, estrategias.

El mensaje se enuncia a través de diferentes cddigos. La imagen del planeta ocupa una parte impor-
tante de la infografia. El recorrido lector se detiene en variados aspectos no verbales, ya que el texto
tiene simbolos, nimeros, dibujos, presencia de epigrafes, elementos no verbales que amplian o0 agregan
informacion.

Sin dudas, el abordaje de este texto permite poner en juego la competencia lectora. La lectura es conce-
bida como construccién de significado y, para poder comprender este texto en su totalidad, el estudian-
te debera relacionar conceptos.

Como ya se ha sefialado, la lectura de la infografia constituye un punto de partida para abordar diversos
contenidos programaticos de ciencias naturales y de matematica usando un Unico texto como estimulo.
Esta mirada multidisciplinaria que propone el modulo multidrea posibilita que los nifios observen como
una misma fuente de informacion permite poner en juego destrezas diferentes en el acercamiento al
texto.

2.1. ;Por qué una infografia?

Piclin y Laborde (2016) sefialan la importancia de abordar el trabajo con infografias en la escuela argu-
mentando que la lectura de este tipo de textos desafia a que el lector activamente seleccione lo que
quiere saber al tiempo que comprende los codigos y la informacion que se traduce en palabras que no
estan escritas (graficos, iconos, diagramas, dibujos, entre otros elementos).

Esta es una de las principales razones por las que desde educacién inicial se puedey se necesita propo-
ner la lectura de infografias dentro de las distintas tematicas. Y luego de conocer cémo son, qué dicen en
los textos, que dicen con los iconos, ante distintos temas tratados dentro de los proyectos o secuencias,
se deben creary escribir estos textos ya que por las mismas razones que hacen que sean valiosas en la
escuela para leer, son valiosas para producirlas. Porque son un muy buen recurso en la sociedad es que
son un gran recurso para la escuela. (Piciny Laborde, 2016, p. 37)

En la actualidad este tipo de textos es utilizado en diversos ambitos: prensa, publicidad, educacién, en-
tre otros. Adicionalmente, las infografias se presentan en soportes tangibles -como puede ser un afiche
publicitario o un periédico- o en soporte virtuales. El acceso a la tecnologia permite el acercamiento de
los nifios a la lectura y la creacién de infografias de los temas que les interese. Esto se convierte en una
oportunidad para los docentes que podran utilizar este recurso con sus estudiantes como consumido-
res o como creadores de nuevas infografias. Con esa finalidad existen programas informaticos disefiados
para crear infografias. Algunos de ellos son: https://infogram.com/, https://easel.ly/, https://visual.ly/, ht-
tps://esvenngage.com/
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2.2. La eleccion de la infografia

La eleccién de una infografia que habilite la elaboracién de actividades de evaluacion desde la lectura, la
matematicay la ciencia, no siempre es sencillo. Si a esto se le agrega que trate una tematica que pueda
resultar interesante para los nifios y para los docentes, complejiza ain mas la busqueda.

El texto seleccionado para las pruebas de este médulo cumple con esos requisitos al tiempo que se
convierte en un buen estimulo para evaluar la comprensién textual, en tanto es necesario relacionar
diversos aspectos del texto discontinuo para completar su significado. Adicionalmente, ofrece buenas
oportunidades en el area de ciencias en la medida que contiene informacion relacionada con disciplinas
como quimica, fisica o astronomia. Por ltimo, matematica encuentra en la infografia relaciones, fraccio-
nes y diferentes formatos numéricos para enfocarse en contenidos correspondientes a los contenidos
programaticos previstos para los niveles de 3.° a 6.° afio que se presentan en el Programa de Educacion
Inicial y Primaria (ANEP, 2008).

Figura 1.- Infografia del médulo multiarea 2022, BBVA (2016)

Eltarr tees ysur

2@ 110

que el dela Tierra parte de la de la Tierra

Un ano 00
en Marte =0

24horas = O
39minutos /] D

sese | S0 S€QUNdOS a3 Kilémetros
antidad de dias que dga | centigra por hora

Bk

Kilémetros
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Esta infografia fue realizada con base en datos publicados en una infografia escrita en inglés y en francés
por la Agencia Espacial de Canadéa (CSA) en colaboracion con la NASA (CSA, 2016). Conocer la fuente de
la infografia original, otorga confiabilidad, al tiempo que abre la oportunidad de analizar con los estu-
diantes el tema de la fiabilidad de las fuentes.

Como ya se ha sefialado la versién en espaiol de la infografia sobre Marte permite proponer actividades
desde distintas areas del conocimiento, pero ademas habilita el trabajo en el aula sobre la propia info-
grafia. Por ejemplo, en la lectura previa de la informacién que contiene el texto se puede advertir que
la temperatura esta expresada en grados centigrados. Sobre este punto, y dado el caracter formativo
de esta prueba, es posible abordar con los nifios el trabajo respecto a que existen méas de una escala
centigrada de temperatura: la escala Kelvin (K) y la escala Celsius (°C). Este concepto se puede ampliar
utilizando el item “Termémetros y temperatura en Marte” (CIE2171) que plantea en la consigna que el
termdmetro mide en °C. Esta situacion puede ser usada para explicar el origen de la escala centigrada
basada en dividir entre 100 la diferencia entre la temperatura de ebullicion y la temperatura de fusion del
agua pura, medidas a presion normal de 1013 hPa.

14 @
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3. Estructura del moédulo multiarea 2022

El médulo multidrea ofrece una prueba para cada grado escolar entre 3.°y 6.° afio. Cada prueba consta
de diez items. Todas las actividades que se presentan estan relacionadas con la infografia presentada
en lafigura 1.

Tabla 1.- Estructura de los items de la prueba multiarea

1 LEC2572 LEC2573

2 LEC2574 LEC2575

3 MAT3005 MAT2998 CIE2181

4 CIE2164 CIE2177 CIE2168
5

6

7 MAT3033 MAT3004 MAT2999 MAT2997
8 CIE2166 MAT3000 CIE2176
9 CIE2167 CIE2174 CIE2175 MAT3001
10

Fuente: elaboracion propia.

La tabla anterior presenta los codigos de las actividades que componen las cuatro pruebas. Es posible
observar que cada prueba tiene actividades propias del grado, comunes a méas de un grado y transver-
sales a los cuatro grados. Estas Ultimas permiten reflexionar sobre los cambios que ofrecen los resulta-
dos de estos items a medida que los estudiantes avanzan en la escolaridad.

Por otra parte, estas actividades se presentan en diferentes formatos:

- opcion multiple: en este tipo de actividades los estudiantes deben seleccionar su respuesta entre al-
gunas opciones posibles de las que solo una es correcta;

- seleccion miltiple: este tipo de item tiene la particularidad de que el estudiante puede elegir mas de
una opcion que sea correcta;

- cerrado con justificacion: en estas actividades el estudiante debe elegir una Unica opcion correcta y
brindar un argumento o una explicacién sobre esa eleccion;

- completar espacios cerrados: en este tipo de actividades hay uno o mas espacios en blanco en los
que, para cada uno de ellos, se despliega un conjunto de opciones de las cuales una es la correcta;

® 15
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- arrastrar y soltar: esta opcion permite seleccionar una casilla con una frase o una imagen que se
puede arrastrary soltar en el espacio adecuado, es decir, implica mover el cursor sobre una palabra,
seleccionandola y moviéndola a una nueva ubicacién que implica la correlacion de conceptos. Los
items de arrastrary soltar pueden tener opciones que van desapareciendo a medida que se utilizan o
también opciones que la misma palabra vuelve a aparecery puede volver a usarse.

Contar con formatos diversos permite captar habilidades diferentes puestas en juego al momento de
resolver los ftems.

16 ®
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4. Analisis de items

A continuacién, se presentan posibles andlisis de algunos items que conforman las pruebas de este moé-
dulo.

4.1. item transversal: “Marte, imagenes” (LEC2578)

Esta actividad de lectura es transversal por lo tanto se presenta en las pruebas de los cuatro grados eva-
luados. En este item, el niflo debera seleccionar informacién explicita y realizar inferencias a partir de los
datos existentes tanto a nivel verbal como no verbal para poder captar el significado local del texto. Esta
asociacion entre lo icénico y verbal es un desafio para la comprensién global pues se deben relacionar
los iconos de distancia, el copo de nieve, el reloj, el Everest con su representacién verbal. Se ofrecen cua-
tro imagenes y siete opciones. El estudiante debera seleccionar la opcién que entienda que se relaciona
con elicono, arrastrarlay soltarla en el recuadro correspondiente. Se trata de un item en que la informa-
cion a relacionar estéa en el propio texto en el que deben vincular la imagen con su significado.

Lugar 10 en todos los niveles.

Codigo LEC2578

Titulo Marte, imagenes

Area Lectura

Competencia Reflexiones sobre la lengua

Proceso o contenido Interpretacion de recursos graficos

Grado aplicacion 5°y6°

Objetivo Reconocery asociar los iconos con la informacion
correcta.
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éQué representa cada imagen en el afiche?

Respuestas posibles

Arrastrar aqui la respuesta
El promedio de la temperatura en Marte.

La distancia de Marte & |a Tierra.

Arrastrar aqui la respuesta
La duracién del dia en Marte.

La nieve que cae en Marte.

Arrastrar aqui la respuesta La hora en Marte.

La relacién entre dos alturas: el Monte Everest en la
Tierra y el Olympus Mons en Marte.

Arrastrar aqui la respuesta El visje de Ia Tierra a Marte.

A 1-Ladistanciade Martea | OPCION CORRECTA. El icono representa graficamente
la Tierra. la distancia de Marte a la Tierra. Aparecen dos cifras
asociadas al mismo ya que depende de la distancia en
que estén situadas las Orbitas de cada planeta.

3-Elpromediode la OPCION CORRECTA. El icono representa los grados
temperatura en Marte. centigrados de la temperatura media en Marte.

5-Laduraciéndeldiaen | OPCION CORRECTA. La figura se relaciona con la
Marte. representacion de la duracion de un dia en Marte.

7 - Larelacién entre dos OPCION CORRECTA. La figura representa la altura del
alturas: el Monte Everest monte mas alto de Marte que es tres veces mayor que
enlaTierrayelOlympus | ladel Everest, de acuerdo a la imagen del texto.

Mons en Marte.

Los items que corresponden al formato de arrastrary soltar, son codificados automaticamente en la pla-
taforma. En el caso de la actividad anterior, se otorga el crédito total a aquellas respuestas en las que los
estudiantes lograron relacionar correctamente los cuatro iconos de la infografia con lo que representan.
Ademas, se otorga el crédito parcial (medio punto) a aquellas respuestas que lograron relacionar dos o
tres iconos con lo que representan.

8@
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4.2. item transversal: “Olympus-Everest” (MAT 3002)

A continuacion, se presenta un ejemplo de item del area de matemaética que utiliza un fragmento de la
infografia que también es usado en el ejemplo que se presenta a continuacién para el area de ciencias.
En varias oportunidades los items que conforman la prueba multidrea ademas de compartir transver-
salmente la temética a partir del mismo estimulo general (en este caso la infografia), en varias ocasiones
comparten exactamente el mismo estimulo con los mismos datos.

Lugar 5 en todos los niveles

Cdédigo MAT3002

Titulo Olympus-Everest

Area Matematica

Competencia Aplicar Conceptos

Proceso o .

contenido Numeros

Grado aplicacién | 3.°,4.°,5°y6.°.

Objetivo Identificar la operacion que resuelve una situacion de proporcionalidad directa.

El Olympus Mons tiene 26 km de altura.

Kilometros

A partir de esta informacion, ;qué operacion permite averiguar la altura del monte Everest?

A) 26 +3
B) 26 -3
C)26x3
D) 26:3

® 19
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A No identifica la relacion de proporcionalidad directa. Posiblemente entiende la
expresion “tres veces mayor” como tres kilometros méas. Selecciona 26 + 3, sin
tener en cuenta, de acuerdo al gréfico, que la altura del Monte Everest es menor
que la del Olympus.

B No identifica la relacion de proporcionalidad directa. Posiblemente entiende la
expresion “tres veces mayor” como tres kilbmetros més, y confunde el Monte
Olympus con el Monte Everest infiriendo que la altura del Monte Everest es de
“tres kilbmetros menos” que la del Olympus. Selecciona 26 - 3.

C Posiblemente identifica la relacién de proporcionalidad directa y la estructura
multiplicativa involucrada en la situacion, pero confunde triple con tercio o
interpreta la relacién en sentido inverso. Selecciona 26 x 3

D CLAVE
Identifica la relacion de proporcionalidad directay la division como la
operacion que permite averiguar la cantidad solicitada. Selecciona 26:3.

Para la elaboracién de este item de matematica se tomé un fragmento de la infografia que brinda infor-
macion dada en un registro escrito, numérico y grafico, que el estudiante debera interpretary vincular. Si
bien el item apunta a que los estudiantes identifiquen una operacién, que corresponde a un contenido
matematico numéricoy a una habilidad de aplicar conceptos aritméticos, previamente deberan relacio-
nar los datos dados en distintos registros. El fragmento seleccionado de la infografia ofrece informacion
sobre la altura del Olympus Mons y su vinculo con la del monte Everest que se relaciona a través de
una proporcionalidad directa. Concretamente en la infografia se indica en forma escrita que el Olympus
Mons mide 26 kildmetros y que es tres veces mayor que la altura del Monte Everest. Esta informacion
estd acompafiada por un grafico ilustrativo que deja ver que el Olympus Mons tiene una altura mayor
a la del Everest. Se espera que el estudiante pueda identificar que la altura del monte Everest se puede
calcular realizando la divisién de 26 entre 3.

La tipologia de este item es cerrada, de opcion multiple, con opciones incorrectas que abordan los si-
guientes errores: interpretar la relacion de proporcionalidad directa “tres veces mayor” por “tres unida-
des mas”; interpretar incorrectamente los datos gréaficos y/o identificar la operacion inversa asociada
a la proporcionalidad directa que vincula los datos. Ademas, las diferencias entre la seleccion de las
opciones incorrectas A, B o C con respecto al objetivo del item, es que un estudiante que selecciona la
opcién C muestra logros en la interpretacion de la proporcionalidad directa y/o del vinculo de “tres veces
mayor” con la estructura multiplicativa aunque probablemente confunda triple con tercio o simplemen-
te interpreta la relacion en sentido inverso.

Vinculado a lo anterior, el caracter transversal del item también ofrece informacion sobre los distintos
niveles de aproximacion de los estudiantes a la resolucion de situaciones asociadas a las estructuras
aditivas y multiplicativas, teniendo el potencial también de evidenciar informacion sobre el grado de
avance en la interpretacion de la informacién dada en distintos registros.

20 ®



ks,

&' |ANEP

4.3. item: “Energia potencial gravitatoria en el Olympus Mons” (CIE2168)

Este item se propone en la prueba de 6.° afio. Aborda el contenido programatico relacionado con la ener-
gia potencial gravitatoria utilizando una comparacién entre dos montafias: el Everest, aqui en la Tierra, y
el Olympus Mons en el planeta Marte.

Se espera que los estudiantes de 6.” afio apliquen sus conocimientos sobre el tema aunque es probable
que el contenido aln no haya sido abordado en las aulas. En ese caso, este item podra ser utilizado
como disparador del contenido. Por otra parte, en el propio enunciado se ofrece informacién que puede
ser utilizada por el estudiante para acercarse al concepto de energia potencial gravitatoria y sirve para
responder correctamente el item.

Vale decir que la energia potencial gravitatoria se relaciona con la masa de un objeto, la aceleracién de la
gravedad y la altura a la que esta el objeto. Si una de estas variables cambia también lo hace la energia
potencial gravitatoria. En este caso se plantea una situacion: el mismo objeto ubicado a distintas altu-
ras (en lo mas alto del Everest y en lo mas alto del Olympus Mons) en la situacion hipotética de que el
Olympus Mons estuviera en la Tierra. A los efectos de esta comparacién se considera que la aceleracion
de la gravedad (g) es igual en las dos montafas!. Los nifios deben interpretar que un mismo objeto a
diferente altura tendré diferente energia potencial gravitatoria. Sin embargo, este item también brinda la
oportunidad de trabajar con el concepto de peso como el producto de la masa por la aceleracion de la
gravedad (g) y plantear otras situaciones. Esto también habilitaria a profundizar sobre la diferencia entre
el pesoy la masa que aparece como contenido programatico de 4.°. afio pero que su conceptualizacion
es compleja debido a que en la cotidianeidad se utilizan como sinénimos.

Elrol de la escuela es fundamental para confrontar las ideas previas persistentes con el saber cientifico,
para desestabilizarlas, en el ejemplo de peso y masa es preciso insistir que “para la fisica, la masa tiene
relacion con la cantidad de materia, en cambio el peso es la fuerza con que la materia es atraida por la
Tierra. La escuela deberia permitirle al nifio avanzar en comprender la diferencia”. (Porta, 2007, p. 148).
Otra forma de abordar este item después de la aplicacion puede ser la de relacionarlo con la atraccion
gravitatoria, es decir, con la fuerza que ejercen dos cuerpos con masa entre si. Esta atraccion se hace
maés visible en cuerpos dentro del Sistema Solar, Sol con planetas, planetas con satélites, Sol con aste-
roides 0 a mayor escala dentro de las galaxias.

Lugar. 4en6.° afio.
Area. Ciencias
Habilidad cognitiva. Interpretary aplicar

Proceso o contenido. Energia potencial gravitatoria

Grado de aplicacion. 6.°
Objetivo. Aplicar conocimientos sobre energia potencial gravitatoria
Tipo de item. Completar los espacios cerrados.

1 Laaceleraciéon de la gravedad en la cima del Everest es de 9,79 m/s? (a 8800 m de altura) mientras que la aceleracion de la
gravedad a 24000 m (altura del Olympus Mons) es de 9,74 m/s?.
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En la escuela Marcos estudio que la energia potencial gravitatoria es la que posee un cuerpo cuando
se encuentra a cierta altura.

Si el Olympus Mons estuviera en la Tierra, un objeto ubicado en su punto mas alto tendria (menos,
igual o mas) energia potencial gravitatoria que si estuviera en el punto mas alto del Everest.

menos Interpreta en forma inversa la consigna porque sabe que el Everest esta en
la Tierray el Olympus en Marte y no logra “trasladar” la situacion a la Tierra
0 bien desconoce el concepto de energia potencial gravitatoria.

igual Interpreta en forma incorrecta la afirmacién porque asocia energia
potencial gravitatoria con masa. Como la masa es la misma, entiende que
la energia potencial gravitatoria también. No considera la variable altura.

mas CLAVE

Interpreta correctamente la consigna. Aplica conocimientos respecto
a que al variar la altura también varia la energia. A mayor altura hay
mayor energia potencial gravitatoria.

Este item se presenta en un nuevo formato en el que el estudiante debe elegir una opcién de un menu
desplegable que le permita completar la frase correctamente. Este tipo de items es corregido automati-
camente en la plataforma.
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5. A modo de cierre

Este documento pretende ser un aporte para el analisis de las actividades del médulo multidrea. En ese
sentido, se han explicitado las razones por las cuales se propone este modulo y cuél es el cometido que
persigue, asi como los motivos que derivaron en la seleccion de esta infografia. En el tercer apartado se
puede observar la estructura de la prueba de cada grado y se presentan los nuevos formatos de items. El
apartado de analisis de actividades ofrece algunas posibles lecturas y reflexiones sobre un conjunto de
items. Sin embargo, cada docente sera capaz de realizar otros andlisis de la informacion que surge de la
prueba en relacion con sus estudiantes en particular. A su vez, cada colectivo podra usar estos insumos
para la reflexién compartida, el didlogo sobre estrategias de ensefianza y la toma de decisiones a nivel
de centro educativo que promueva la mejora en los aprendizajes de los estudiantes.

® 23



& {ANEP

6. Referencias bibliograficas

- ANEP (2008). Programa de Educacion Inicial y Primaria. Recuperado de: https://www.dgeip.edu.uy/do-
cumentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf

- ANEP (2016). Documento base de anélisis curricular. Recuperado de: https://www.dgeip.edu.uy/docu-
mentos/normativa/programaescolar/DocumentoFinalAnalisisCurricular_diciembre2016.pdf

- BBVA (2016). ;Es posible vivir en Marte? Recuperado de: https://www.bbva.com/wp-content/
uploads/2016/10/infograf%C3%ADa_marte_en_numeros_bbva-1920x3248.png

- Canadian Space Agency - NASA ES [CSA]. (2016). Planet mars in numbers. Recuperado de: https://asc-
csa.gc.ca/eng/multimedia/search/image/Watch/4982

- Piclin, G. y Laborde, M. (2016). Infografia. Un recurso didactico muy valioso en Quehacer Educativo, Afio
XXVI (135), 36-45. Recuperado de: https://www.fumtep.edu.uy/editorial/item/1393-infografia-un-re-
curso-didactico-muy-valioso

- Porta, S. (2007). Las ideas previas y las situaciones de ensefianza en Quehacer Educativo, (86), 146-149.

Recuperado de: https://www.fumtep.edu.uy/didactica/item/256-las-ideas-previas-y-las-situacio-
nes-de-ense%C3%Blanza

24 ®






vV V.V V.V V V VY Y V V vV vV v vVvVY
VVVVVVVVVVVVVYVVYYVYY

VYVVVVVVVVVVYYY VYVVVVVVVVVYVYYVYY
vV vV v Vv VvV Vv V Y vV vV v v v Vv
VVVVVVVVVYVYYVYY

YYYVYVYVYYVYY
v v v v
¥YVYVYVVYVVY

CONSEJO DIRECC!O'N EJECUTIVA DIRECCION SECTORIAL
DIRECTIVO DE POLITICAS DE PLANIFICACION

CENTRAL EDUCATIVAS EDUCATIVA



