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1. Introducción

El Departamento de Evaluación de Aprendizajes (DEA) de la División de Investigación, Evaluación y Es-
tadística (DIEE) propone evaluaciones formativas a los diferentes subsistemas educativos desde el año 
2009. Las evaluaciones desarrolladas para Primaria están diseñadas para que los docentes las apliquen 
en sus grupos de estudiantes de 3.° a 6.° año en concordancia con los requerimientos informados por 
los formadores y las autoridades de la Inspección Técnica de la Dirección General de Educación Primaria 
(DGEIP); la evaluación está alineada al Programa de Educación Inicial y Primaria (ANEP, 2008) y al Docu-
mento Base de Análisis Curricular (2016). Adicionalmente, contempla los lineamientos estratégicos de la 
Administración Nacional de Educación Pública.

Para el año 2022, las evaluaciones formativas de primaria han sido diseñadas manteniendo la misma es-
tructura que en el ciclo anterior, en cuanto a la cantidad de ítems por módulo. Se presentan cuatro mó-
dulos: lectura, ciencias naturales, matemática y multiárea que incluyen diez actividades cada uno. Este 
último ha sido elaborado con base en una misma infografía y pretende ser un instrumento integrador 
de conceptos desde diferentes enfoques. Estas pruebas aportan insumos para que los docentes de pri-
maria utilicen los ítems o la infografía para la elaboración de propuestas adaptadas al contexto de cada 
clase y desde otras visiones aprovechando en forma asertiva los posibles emergentes que se sucedan 
en el aula con los niños y niñas. Los ítems que integran las pruebas presentan diferentes formatos que se 
describirán en otro apartado de este documento.

Vale recordar que estas pruebas en clave formativa no constituyen una fuente de resultados para el sis-
tema, sino que se centran en devolver a los docentes y a los centros educativos información sustantiva 
a la hora de replanificar los procesos de enseñanza a mitad de un año lectivo. Esta concepción de eva-
luación pone a la escuela como eje de la mejora y a los docentes como los profesionales que la hacen 
posible.

En ese sentido, cada docente podrá visualizar las pruebas y este documento antes de su aplicación. Al fi-
nalizar la aplicación el docente podrá ver el resultado de cada actividad y a partir de allí reflexionar sobre 
las respuestas de sus estudiantes y diseñar estrategias para promover el avance cognitivo.
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2. Módulo multiárea

El módulo multiárea es una incorporación relativamente reciente en SEA. La primera vez que se ofreció 
fue en 2020. Dado el contexto de pandemia se revisó el esquema tradicional de pruebas que se propo-
nían en el ciclo de evaluaciones formativas para primaria y, en aquella oportunidad, se tomó la decisión 
de acortar la cantidad de ítems por prueba para habilitar la retroalimentación inmediata, poner el foco 
en una o dos temáticas por área acordadas con inspectores y formadores, y acompañar los tres módulos 
tradicionales (lectura, matemática y ciencias) con un cuarto módulo multidisciplinario. 
Al finalizar ese ciclo se realizó una encuesta abierta entre docentes y se observó que de los 471 docentes 
que aplicaron el módulo multiárea, al 72% los temas abordados le parecieron apropiados o muy apro-
piados (ver Gráfica 1).

Gráfica 1.- Respuestas de los docentes a la pregunta 
“De acuerdo a los temas abordados con su grupo, ¿el módulo multiárea le pareció apropiado?” 

Fuente: Elaboración propia.

Adicionalmente, se les preguntó a los docentes sobre la dificultad que percibieron en relación al módulo 
multiárea. La respuesta de los docentes se refleja en la Gráfica 2.
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Gráfica 2.- ¿Qué opinión tiene sobre la dificultad del módulo multiárea?

Fuente: Elaboración propia.

Las respuestas reflejan que el mayor porcentaje de docentes consideró que el nivel de dificultad fue 
apropiado, en tanto un 17% consideró que fue difícil. Esta información fue considerada en la elaboración 
de las actividades del ciclo 2021 y también del ciclo actual. En ese sentido, es preciso señalar que los 
ítems del módulo multiárea, así como las actividades de los otros módulos, se elaboran de acuerdo a los 
contenidos curriculares. No obstante, es posible que alguno de esos contenidos no haya sido abordado 
al momento de aplicar la prueba, pero, dado el carácter formativo de esta evaluación, estas actividades 
pueden constituirse como el disparador de esas temáticas en el aula. 

En la misma encuesta se consultó acerca de las opiniones de los docentes sobre contar con este mó-
dulo (ver Gráfica 3). 
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Gráfica 3.- ¿Qué tan de acuerdo está con la siguiente afirmación: fue muy bueno 
contar con el módulo multiárea? 

Fuente: Elaboración propia.

El 74% de los docentes encuestados manifestó estar de acuerdo o muy de acuerdo con la afirmación. 
Este resultado muestra un porcentaje amplio de adhesión al módulo porque, además, un 10%, también 
manifiesta estar “un poco de acuerdo” y solo un 4% se manifiesta en forma contraria. Dado estos ante-
cedentes el módulo multiárea ha encontrado su propio lugar en el marco de cada ciclo de evaluaciones 
formativas de primaria. 

Asimismo, su incorporación responde a la necesidad de evidenciar la importancia de la integración entre dife-
rentes áreas disciplinares. Los docentes de primaria abordan en sus clases todas las áreas del conocimiento que 
se explicitan en el Programa de Educación Inicial y Primaria (ANEP, 2008). Frecuentemente, utilizan un mismo 
estímulo para profundizar sobre contenidos diversos, por ejemplo: un video, una problemática de contexto, una 
fecha patria o, como en el caso del módulo multiárea, una infografía.

Las infografías son textos discontinuos y, en este sentido, permiten un abordaje a partir de elementos 
verbales e icónicos, y desde las distintas áreas de conocimiento. Además, la información que el texto 
aporta es un desafío para el lector porque ofrece múltiples estímulos que deberán ser interpretados e 
interrelacionados entre el discurso escrito y lo icónico.

En el marco de esta evaluación se entiende que la selección de una infografía respeta los criterios acor-
dados en relación al grado de dificultad que el texto proporciona, al vocabulario que se utiliza, a la exten-
sión del texto, a la sintaxis empleada, al tema que se plantea, así como a la posibilidad de abordaje desde 
diferentes disciplinas para poder identificar niveles de aprendizaje de los estudiantes.
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Este texto habilita a la elaboración de actividades en las que el estudiante deberá construir significados 
mediante la identificación de datos explícitos como también tendrá que interpretar la información a 
través de datos implícitos. Además, este texto permite establecer relaciones intertextuales que harán 
movilizar conocimientos, habilidades, estrategias.

El mensaje se enuncia a través de diferentes códigos. La imagen del planeta ocupa una parte impor-
tante de la infografía. El recorrido lector se detiene en variados aspectos no verbales, ya que el texto 
tiene símbolos, números, dibujos, presencia de epígrafes, elementos no verbales que amplían o agregan 
información.

Sin dudas, el abordaje de este texto permite poner en juego la competencia lectora. La lectura es conce-
bida como construcción de significado y, para poder comprender este texto en su totalidad, el estudian-
te deberá relacionar conceptos.

Como ya se ha señalado, la lectura de la infografía constituye un punto de partida para abordar diversos 
contenidos programáticos de ciencias naturales y de matemática usando un único texto como estímulo. 
Esta mirada multidisciplinaria que propone el módulo multiárea posibilita que los niños observen cómo 
una misma fuente de información permite poner en juego destrezas diferentes en el acercamiento al 
texto. 

2.1. ¿Por qué una infografía?

Picún y Laborde (2016) señalan la importancia de abordar el trabajo con infografías en la escuela argu-
mentando que la lectura de este tipo de textos desafía a que el lector activamente seleccione lo que 
quiere saber al tiempo que comprende los códigos y la información que se traduce en palabras que no 
están escritas (gráficos, íconos, diagramas, dibujos, entre otros elementos). 

Esta es una de las principales razones por las que desde educación inicial se puede y se necesita propo-
ner la lectura de infografías dentro de las distintas temáticas. Y luego de conocer cómo son, qué dicen en 
los textos, que dicen con los íconos, ante distintos temas tratados dentro de los proyectos o secuencias, 
se deben crear y escribir estos textos ya que por las mismas razones que hacen que sean valiosas en la 
escuela para leer, son valiosas para producirlas. Porque son un muy buen recurso en la sociedad es que 
son un gran recurso para la escuela. (Picún y Laborde, 2016, p. 37)

En la actualidad este tipo de textos es utilizado en diversos ámbitos: prensa, publicidad, educación, en-
tre otros. Adicionalmente, las infografías se presentan en soportes tangibles -como puede ser un afiche 
publicitario o un periódico- o en soporte virtuales. El acceso a la tecnología permite el acercamiento de 
los niños a la lectura y la creación de infografías de los temas que les interese. Esto se convierte en una 
oportunidad para los docentes que podrán utilizar este recurso con sus estudiantes como consumido-
res o como creadores de nuevas infografías. Con esa finalidad existen programas informáticos diseñados 
para crear infografías. Algunos de ellos son: https://infogram.com/, https://easel.ly/, https://visual.ly/,  ht-
tps://es.venngage.com/ 
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2.2. La elección de la infografía

La elección de una infografía que habilite la elaboración de actividades de evaluación desde la lectura, la 
matemática y la ciencia, no siempre es sencillo. Si a esto se le agrega que trate una temática que pueda 
resultar interesante para los niños y para los docentes, complejiza aún más la búsqueda. 

El texto seleccionado para las pruebas de este módulo cumple con esos requisitos al tiempo que se 
convierte en un buen estímulo para evaluar la comprensión textual, en tanto es necesario relacionar 
diversos aspectos del texto discontinuo para completar su significado. Adicionalmente, ofrece buenas 
oportunidades en el área de ciencias en la medida que contiene información relacionada con disciplinas 
como química, física o astronomía. Por último, matemática encuentra en la infografía relaciones, fraccio-
nes y diferentes formatos numéricos para enfocarse en contenidos correspondientes a los contenidos 
programáticos previstos para los niveles de 3.º a 6.º año que se presentan en el Programa de Educación 
Inicial y Primaria (ANEP, 2008).

Figura 1.- Infografía del módulo multiárea 2022, BBVA (2016)
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Esta infografía fue realizada con base en datos publicados en una infografía escrita en inglés y en francés 
por la Agencia Espacial de Canadá (CSA) en colaboración con la NASA (CSA, 2016). Conocer la fuente de 
la infografía original, otorga confiabilidad, al tiempo que abre la oportunidad de analizar con los estu-
diantes el tema de la fiabilidad de las fuentes. 

Como ya se ha señalado la versión en español de la infografía sobre Marte permite proponer actividades 
desde distintas áreas del conocimiento, pero además habilita el trabajo en el aula sobre la propia info-
grafía. Por ejemplo, en la lectura previa de la información que contiene el texto se puede advertir que 
la temperatura está expresada en grados centígrados. Sobre este punto, y dado el carácter formativo 
de esta prueba, es posible abordar con los niños el trabajo respecto a que existen más de una escala 
centígrada de temperatura: la escala Kelvin (K) y la escala Celsius (ºC). Este concepto se puede ampliar 
utilizando el ítem “Termómetros y temperatura en Marte” (CIE2171) que plantea en la consigna que el 
termómetro mide en ºC. Esta situación puede ser usada para explicar el origen de la escala centígrada 
basada en dividir entre 100 la diferencia entre la temperatura de ebullición y la temperatura de fusión del 
agua pura, medidas a presión normal de 1013 hPa.
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3. Estructura del módulo multiárea 2022

El módulo multiárea ofrece una prueba para cada grado escolar entre 3.° y 6.° año. Cada prueba consta 
de diez ítems. Todas las actividades que se presentan están relacionadas con la infografía presentada 
en la figura 1.

Tabla 1.- Estructura de los ítems de la prueba multiárea

3.º año 4.º año 5.ºaño 6.ºaño

1 LEC2572 LEC2573

2 LEC2574 LEC2575

3 MAT3005 MAT2998 CIE2181

4 CIE2164 CIE2177 CIE2168

5 MAT3002

6 CIE2171

7 MAT3033 MAT3004 MAT2999 MAT2997

8 CIE2166 MAT3000 CIE2176

9 CIE2167 CIE2174 CIE2175 MAT3001

10 LEC2578

Fuente: elaboración propia.

La tabla anterior presenta los códigos de las actividades que componen las cuatro pruebas. Es posible 
observar que cada prueba tiene actividades propias del grado, comunes a más de un grado y transver-
sales a los cuatro grados. Estas últimas permiten reflexionar sobre los cambios que ofrecen los resulta-
dos de estos ítems a medida que los estudiantes avanzan en la escolaridad. 
Por otra parte, estas actividades se presentan en diferentes formatos:

-   opción múltiple: en este tipo de actividades los estudiantes deben seleccionar su respuesta entre al-
gunas opciones posibles de las que solo una es correcta;

-    selección múltiple: este tipo de ítem tiene la particularidad de que el estudiante puede elegir más de 
una opción que sea correcta;

-   cerrado con justificación: en estas actividades el estudiante debe elegir una única opción correcta y 
brindar un argumento o una explicación sobre esa elección;

-   completar espacios cerrados: en este tipo de actividades hay uno o más espacios en blanco en los 
que, para cada uno de ellos, se despliega un conjunto de opciones de las cuales una es la correcta;
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-    arrastrar y soltar: esta opción permite seleccionar una casilla con una frase o una imagen que se 
puede arrastrar y soltar en el espacio adecuado, es decir, implica mover el cursor sobre una palabra, 
seleccionándola y moviéndola a una nueva ubicación que implica la correlación de conceptos. Los 
ítems de arrastrar y soltar pueden tener opciones que van desapareciendo a medida que se utilizan o 
también opciones que la misma palabra vuelve a aparecer y puede volver a usarse.

Contar con formatos diversos permite captar habilidades diferentes puestas en juego al momento de 
resolver los ítems.
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4. Análisis de ítems

A continuación, se presentan posibles análisis de algunos ítems que conforman las pruebas de este mó-
dulo. 

4.1. Ítem transversal: “Marte, imágenes” (LEC2578)

Esta actividad de lectura es transversal por lo tanto se presenta en las pruebas de los cuatro grados eva-
luados. En este ítem, el niño deberá seleccionar información explícita y realizar inferencias a partir de los 
datos existentes tanto a nivel verbal como no verbal para poder captar el significado local del texto. Esta 
asociación entre lo icónico y verbal es un desafío para la comprensión global pues se deben relacionar 
los íconos de distancia, el copo de nieve, el reloj, el Everest con su representación verbal. Se ofrecen cua-
tro imágenes y siete opciones. El estudiante deberá seleccionar la opción que entienda que se relaciona 
con el ícono, arrastrarla y soltarla en el recuadro correspondiente. Se trata de un ítem en que la informa-
ción a relacionar está en el propio texto en el que deben vincular la imagen con su significado.

Perfil del ítem

Lugar 10 en todos los niveles.

Código LEC2578

Título Marte, imágenes

Área Lectura

Competencia Reflexiones sobre la lengua

Proceso o contenido Interpretación de recursos gráficos

Grado aplicación 5.º y 6.º

Objetivo Reconocer y asociar los íconos con la información 
correcta.



18 

Opciones Respuesta correcta Justificación

A. 1 - La distancia de Marte a 
la Tierra.

OPCIÓN CORRECTA. El ícono representa gráficamente 
la distancia de Marte a la Tierra. Aparecen dos cifras 
asociadas al mismo ya que depende de la distancia en 
que estén situadas las órbitas de cada planeta.

B. 3 - El promedio de la 
temperatura en Marte.

OPCIÓN CORRECTA. El ícono representa los grados 
centígrados de la temperatura media en Marte.

C 5 - La duración del día en 
Marte.

OPCIÓN CORRECTA. La figura se relaciona con la 
representación de la duración de un día en Marte.

D 7 - La relación entre dos 
alturas: el Monte Everest 
en la Tierra y el Olympus 
Mons en Marte.

OPCIÓN CORRECTA. La figura representa la altura del 
monte más alto de Marte que es tres veces mayor que 
la del Everest, de acuerdo a la imagen del texto.

Los ítems que corresponden al formato de arrastrar y soltar, son codificados automáticamente en la pla-
taforma. En el caso de la actividad anterior, se otorga el crédito total a aquellas respuestas en las que los 
estudiantes lograron relacionar correctamente los cuatro íconos de la infografía con lo que representan. 
Además, se otorga el crédito parcial (medio punto) a aquellas respuestas que lograron relacionar dos o 
tres íconos con lo que representan.
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4.2. Ítem transversal: “Olympus-Everest” (MAT 3002)

A continuación, se presenta un ejemplo de ítem del área de matemática que utiliza un fragmento de la 
infografía que también es usado en el ejemplo que se presenta a continuación para el área de ciencias. 
En varias oportunidades los ítems que conforman la prueba multiárea además de compartir transver-
salmente la temática a partir del mismo estímulo general (en este caso la infografía), en varias ocasiones 
comparten exactamente el mismo estímulo con los mismos datos. 

Perfil del ítem

Lugar 5 en todos los niveles

Código MAT3002

Título Olympus-Everest

Área Matemática

Competencia Aplicar Conceptos

Proceso o 
contenido Números

Grado aplicación 3.o, 4.o, 5.o y 6.o.

Objetivo Identificar la operación que resuelve una situación de proporcionalidad directa. 

El Olympus Mons tiene 26 km de altura.

A partir de esta información, ¿qué operación permite averiguar la altura del monte Everest?

A) 26 + 3
B) 26 - 3
C) 26 x 3
D) 26 : 3
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Opciones Justificación

A No identifica la relación de proporcionalidad directa. Posiblemente entiende la 
expresión “tres veces mayor” como tres kilómetros más. Selecciona 26 + 3, sin 
tener en cuenta, de acuerdo al gráfico, que la altura del Monte Everest es menor 
que la del Olympus. 

B No identifica la relación de proporcionalidad directa. Posiblemente entiende la 
expresión “tres veces mayor” como tres kilómetros más, y confunde el Monte 
Olympus con el Monte Everest infiriendo que la altura del Monte Everest es de 
“tres kilómetros menos” que la del Olympus. Selecciona 26 - 3.

C Posiblemente identifica la relación de proporcionalidad directa y la estructura 
multiplicativa involucrada en la situación, pero confunde triple con tercio o 
interpreta la relación en sentido inverso. Selecciona 26 x 3

D CLAVE
Identifica la relación de proporcionalidad directa y la división como la 
operación que permite averiguar la cantidad solicitada. Selecciona 26:3.

Para la elaboración de este ítem de matemática se tomó un fragmento de la infografía que brinda infor-
mación dada en un registro escrito, numérico y gráfico, que el estudiante deberá interpretar y vincular. Si 
bien el ítem apunta a que los estudiantes identifiquen una operación, que corresponde a un contenido 
matemático numérico y a una habilidad de aplicar conceptos aritméticos, previamente deberán relacio-
nar los datos dados en distintos registros. El fragmento seleccionado de la infografía ofrece información 
sobre la altura del Olympus Mons y su vínculo con la del monte Everest que se relaciona a través de 
una proporcionalidad directa. Concretamente en la infografía se indica en forma escrita que el Olympus 
Mons mide 26 kilómetros y que es tres veces mayor que la altura del Monte Everest. Esta información 
está acompañada por un gráfico ilustrativo que deja ver que el Olympus Mons tiene una altura mayor 
a la del Everest. Se espera que el estudiante pueda identificar que la altura del monte Everest se puede 
calcular realizando la división de 26 entre 3.

La tipología de este ítem es cerrada, de opción múltiple, con opciones incorrectas que abordan los si-
guientes errores: interpretar la relación de proporcionalidad directa “tres veces mayor” por “tres unida-
des más”; interpretar incorrectamente los datos gráficos y/o identificar la operación inversa asociada 
a la proporcionalidad directa que vincula los datos. Además, las diferencias entre la selección de las 
opciones incorrectas A, B o C con respecto al objetivo del ítem, es que un estudiante que selecciona la 
opción C muestra logros en la interpretación de la proporcionalidad directa y/o del vínculo de “tres veces 
mayor” con la estructura multiplicativa aunque probablemente confunda triple con tercio o simplemen-
te interpreta la relación en sentido inverso.

Vinculado a lo anterior, el carácter transversal del ítem también ofrece información sobre los distintos 
niveles de aproximación de los estudiantes a la resolución de situaciones asociadas a las estructuras 
aditivas y multiplicativas, teniendo el potencial también de evidenciar información sobre el grado de 
avance en la interpretación de la información dada en distintos registros. 
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4.3. Ítem: “Energía potencial gravitatoria en el Olympus Mons” (CIE2168)

Este ítem se propone en la prueba de 6.° año. Aborda el contenido programático relacionado con la ener-
gía potencial gravitatoria utilizando una comparación entre dos montañas: el Everest, aquí en la Tierra, y 
el Olympus Mons en el planeta Marte. 

Se espera que los estudiantes de 6.° año apliquen sus conocimientos sobre el tema aunque es probable 
que el contenido aún no haya sido abordado en las aulas. En ese caso, este ítem podrá ser utilizado 
como disparador del contenido. Por otra parte, en el propio enunciado se ofrece información que puede 
ser utilizada por el estudiante para acercarse al concepto de energía potencial gravitatoria y sirve para 
responder correctamente el ítem.

Vale decir que la energía potencial gravitatoria se relaciona con la masa de un objeto, la aceleración de la 
gravedad y la altura a la que está el objeto. Si una de estas variables cambia también lo hace la energía 
potencial gravitatoria. En este caso se plantea una situación: el mismo objeto ubicado a distintas altu-
ras (en lo más alto del Everest y en lo más alto del Olympus Mons) en la situación hipotética de que el 
Olympus Mons estuviera en la Tierra. A los efectos de esta comparación se considera que la aceleración 
de la gravedad (g) es igual en las dos montañas1. Los niños deben interpretar que un mismo objeto a 
diferente altura tendrá diferente energía potencial gravitatoria. Sin embargo, este ítem también brinda la 
oportunidad de trabajar con el concepto de peso como el producto de la masa por la aceleración de la 
gravedad (g) y plantear otras situaciones. Esto también habilitaría a profundizar sobre la diferencia entre 
el peso y la masa que aparece como contenido programático de 4.°. año pero que su conceptualización 
es compleja debido a que en la cotidianeidad se utilizan como sinónimos. 

El rol de la escuela es fundamental para confrontar las ideas previas persistentes con el saber científico, 
para desestabilizarlas, en el ejemplo de peso y masa es preciso insistir que “para la física, la masa tiene 
relación con la cantidad de materia, en cambio el peso es la fuerza con que la materia es atraída por la 
Tierra. La escuela debería permitirle al niño avanzar en comprender la diferencia”. (Porta, 2007, p. 148).
Otra forma de abordar este ítem después de la aplicación puede ser la de relacionarlo con la atracción 
gravitatoria, es decir, con la fuerza que ejercen dos cuerpos con masa entre sí. Esta atracción se hace 
más visible en cuerpos dentro del Sistema Solar, Sol con planetas, planetas con satélites, Sol con aste-
roides o a mayor escala dentro de las galaxias.

Perfil del ítem. Energía potencial gravitatoria en el Olympus Mons (CIE2168).

Lugar. 4 en 6.º año.

Área. Ciencias

Habilidad cognitiva. Interpretar y aplicar

Proceso o contenido. Energía potencial gravitatoria

Grado de aplicación. 6.º

Objetivo. Aplicar conocimientos sobre energía potencial gravitatoria

Tipo de ítem. Completar los espacios cerrados.

1  La aceleración de la gravedad en la cima del Everest es de 9,79 m/s2 (a 8800 m de altura) mientras que la aceleración de la 
gravedad a 24000 m (altura del Olympus Mons) es de 9,74 m/s2.
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En la escuela Marcos estudió que la energía potencial gravitatoria es la que posee un cuerpo cuando 
se encuentra a cierta altura. 

Si el Olympus Mons estuviera en la Tierra, un objeto ubicado en su punto más alto tendría (menos, 
igual o más) energía potencial gravitatoria que si estuviera en el punto más alto del Everest.

Opciones del menú 
desplegable

Justificaciones

menos Interpreta en forma inversa la consigna porque sabe que el Everest está en 
la Tierra y el Olympus en Marte y no logra “trasladar” la situación a la Tierra 
o bien desconoce el concepto de energía potencial gravitatoria.

igual Interpreta en forma incorrecta la afirmación porque asocia energía 
potencial gravitatoria con masa. Como la masa es la misma, entiende que 
la energía potencial gravitatoria también. No considera la variable altura.

más CLAVE
Interpreta correctamente la consigna. Aplica conocimientos respecto 
a que al variar la altura también varía la energía. A mayor altura hay 
mayor energía potencial gravitatoria.

Este ítem se presenta en un nuevo formato en el que el estudiante debe elegir una opción de un menú 
desplegable que le permita completar la frase correctamente. Este tipo de ítems es corregido automáti-
camente en la plataforma.
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5. A modo de cierre

Este documento pretende ser un aporte para el análisis de las actividades del módulo multiárea. En ese 
sentido, se han explicitado las razones por las cuales se propone este módulo y cuál es el cometido que 
persigue, así como los motivos que derivaron en la selección de esta infografía. En el tercer apartado se 
puede observar la estructura de la prueba de cada grado y se presentan los nuevos formatos de ítems. El 
apartado de análisis de actividades ofrece algunas posibles lecturas y reflexiones sobre un conjunto de 
ítems. Sin embargo, cada docente será capaz de realizar otros análisis de la información que surge de la 
prueba en relación con sus estudiantes en particular. A su vez, cada colectivo podrá usar estos insumos 
para la reflexión compartida, el diálogo sobre estrategias de enseñanza y la toma de decisiones a nivel 
de centro educativo que promueva la mejora en los aprendizajes de los estudiantes. 
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