. .
ooooooooo

. . . .
. . . .

. . . .
. . . .

Evaluacion auténoma
de Lectura, Escritura y Oralidad
en segundo afno de educacion primaria

DIRECC!()N EJECUTIVA DIRECCION SECTORIAL
DE POLITICAS DE PLANIFICACION
EDUCATIVAS EDUCATIVA

CONSEJO
DIRECTIVO
CENTRAL

ANEP







\

Sistema de Evaluacién de Aprendizajes

FEvaluacion autonoma

de Lectura, Escritura y Oralidad
en segundo afio de educacion primaria

Documento conceptual

»n CONSEJO DIRECC!éN EJECUTIVA DIRECCION SECTORIAL
e Y DIRECTIVO DE POLITICAS DE PLANIFICACION
Dok CENTRAL EDUCATIVAS EDUCATIVA

Divisién de Investigacion,
Evaluacién
y Estadistica

Departamento
de Evaluacion
de Aprendizajes




ANEP




ANEP

Contenidos
Lo INEFOAUCCION e 9
2. FUNAAMENTACION <o 11
B ANEECEARNEES ...ttt et 13
3.1. Los niveles de desempefio al inicio de la evaluacion primaria (2002) ..o, 13
3.2. Pautas de referencias sobre tipos lectores y escritores en espafiol como primera lengua (2015) .14
3.3. Cuadernos para leery eSCribir (2015) ...ttt 14
3.4. Documento Base de ANalisis CUTICULAT (2016) ... 14
3.5. Progresiones de aprendizaje en el dominio lingliistico-discursivo (2019) ......c...covvvvrrvvnriinriesrinnns 16
A ODJELIVOS ... 20
4.1, ODJETIVOS BENETALES ... 20
4.2, ODjJEtIVOS ESPECITICOS ..ovvvvirieiiees s 20
5. MAICO EEOTICO ..o 21
5.1. DefiNICION@S PreliMINAIES.......ovuiveieeieceie e 21
5.1 1L LRCTUNA 1ot 21
5,12, ESCITEUIG ettt s8££t 21
5,13 OFALAAA 1o 22
5.2. Habilidades @ValUadas........c.cvvriiiiiiie s 22
5.2.1. Oralizacion de (@ lOCTUM. ... 23
5.2.2. Construccion de significado €N 1@ [ECLUMA........iiiiiriie e 24
5.2.3. Reflexiones SODre (@ lENGUA. ... 25
5.2.4. ProducCiOn de tEXTOS ESCIIEOS . ...uivuiiiriiireeieeeseis e 25
5.2.5. ProducCiOn de tEXEOS OFALES ........vviieiieiis st 26
6. Instrumentos para recabar INfOMMACION ..o 27
6.1, L@ Prueba de [ECTUIA ..o 27
6.2. La prueba de Oralidad ...t 27
6.3, L8 PruEbDa A8 @SCIEUIA w.ouveeieec e 28
7. Modalidad A APICACION ... 29



ANEP

8. NIVElES AE AESEMPENO ..o 30
8.1. Tablas con los niveles de desempefio por habilidad.......ccccoeiiiriniei e, 30
OralizaCion e L@ IECTUIA.. ... 30
ConstrucCion de SINITICAAO ... 31
ReflEXIONES SODIE L LENGUAJE. ... oveieiie e 32
OFAUAAA 1o 32
ProdUCCION A tEXTOS ESCIITOS. ..cu.vvuiieiiieiieee ittt 33
0. REPIOITES .ot 35
9.1, INFOrME AL AIUMNO ... 35
INFOrME INAIVIAUAL ... 35
9.2. INfOrME AL EIUPO e 36
INFOIMNE GIUDAL ..ot 36
GIrafiCas CON FESUITAOS ..o 37
10. ANALISIS € L0S TESUILAAOS ..o 38
11. CONSIAEratioNES fINALES .....cuvvuiriieiie s 39
12. Referencias DIDIOGIAMICAS . ... 40
Anexos
ANexo |: Tablas de @SPECIfICACIONES ... 43
ANEXO 11: TEXTOS @[S PrUEDAS ... 45
TEXEO 1 (VEISION @NIMALIES) ..ottt s s ee s 45
TEXEO 2 (VEISION @NTMALIES) ..ottt 45
TEXEO 1 (VEISION JUBLOS) ..vvvvoeieeieseiisiis s 46
TEXEO 2 (VEISION JUBEOS) ..v.vveoeveovessiesess s 46
PArteS e 1@ PIUEDA ....oeeeeee e 46
ANEXO I11: GUIAS A€ @PIICACION w..oveeeeee s 47
LEQ VEISION QNIMALES........ooooieieie s 47
LEO VETSION JUBEOS w..vvoeeeeiiesieeiss s 63



ANEP

Agradecimientos

La Division de Investigacion, Evaluacion y Estadistica de la Direccion Sectorial de Planificacion
Educativa de la Administracion Nacional de Educacién Publica agradece, muy especialmente, a la
Mag. Maria Guidali, coordinadora del Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE), por su
lectura y revision de este documento. Su colaboracién técnica y los valiosos aportes académicos que
realizo fueron fundamentales en la elaboracién del documento conceptual de la prueba de lectura,
escrituray oralidad para mediados del primer ciclo de educacion primaria.



ANEP




ANEP

1. Introduccion

Este documento presenta las concepciones tedricas que sustentan la evaluacion autonoma de
lectura, escritura y oralidad (en adelante, LEO) y sus caracteristicas generales. Esta evaluacién, pensada
para los alumnos de segundo afio de educacion primaria, aporta informacion personalizada sobre los
niveles de desempefio en cinco habilidades en mitad del primer ciclo de educacion primaria.

En primerlugar se plantean los fundamentos que son soporte de este instrumento y su vinculacién con
las politicas educativas actuales. Luego, se detallan los antecedentes de los que se nutre la evaluacion,
los objetivos que persigue y el marco tedrico que sustenta cada una de las habilidades que evalta LEQ.

A continuacién, se describen las caracteristicas particulares de las pruebas: los instrumentos para
recabar informacion, la modalidad de aplicacion, los niveles de desempefio de cada habilidad, los
reportes que se generan tras la aplicacion y se ofrecen algunas pistas para el analisis de los resultados.
Se cierra el documento con algunas consideraciones finales y las referencias bibliograficas.

Se adjuntan tres anexos que contienen las tablas de especificaciones, los textos de las pruebas y las
guias de aplicacion.
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2. Fundamentacion

Las pruebas LEO se han desarrollado a partir del instrumento que se utilizd en 2002 (ANEP-Gerencia
de Investigacion, Evaluacién y Estadistica, 2002) para determinar niveles de desempefio en lectura,
escritura y oralidad en el primer ciclo de educacion primaria. Desde la Administracion Nacional de
Educacién Publica (ANEP), a lo largo de estos afios, se han delineado diferentes estrategias para mejorar
los aprendizajes de los alumnos.

En el Tomo 1 del Proyecto de Presupuesto y Plan de Desarrollo Educativo 2020-2024 de ANEP se
determinan seis lineamientos estratégicos generales (LE) de la politica educativa para este quinquenio.
También se establecen objetivos estratégicos (OE) para cada LE y una serie de procedimientos para
cumplirlos.

En ese marco, LEO es una herramienta que colabora en la concrecién del OE 1.22 —Desarrollar y
mejorar los aprendizajes de los estudiantes (ANEP, 2020: 135)— del LE 1, —Ampliar el acceso, la retencion,
el egreso y mejorar el trayecto de todos los estudiantes en los diferentes ciclos de su formacion,
promoviendo aprendizajes de calidad (ANEP, 2020:129) —.

Si bien el programa de la Direccion General de Educacién Inicial y Primaria (DGEIP, antes CEIP) es
integral y abarca todas las areas del conocimiento, la focalizacion en la lectura, la escritura y la oralidad
se justifica por el hecho de que son fundamentales para la adquisicion de los conocimientos de todas
las otras areas. Los estudios longitudinales han mostrado que aquellos nifios que no logran hacer la
transicion de leer a través del otro a leer por si mismos y comprender los textos escritos oportunamente
(Kauffman, 2013) tienen dificultades de converger en su nivel de aprendizaje con aquellos que si lo han
logrado (Betkwith, Sloath y Willms 2007).

Asuvez,la DGEIP ha hecho mucho énfasis en laimportancia de la adquisicién temprana de la habilidad
(desde el paradigma cognitivo) y practica (desde el paradigma socio-histérico) de lectura 'y escritura, en
los primeros tres afios de la escolaridad. La distribucion de los Cuadernos para leer y escribir (para 1.2, 2.°
y3°2en 2015y para4’ 5°y6.°en 2016) ha constituido una politica de intervencion en este sentido.

En este proceso hacia la autonomia del lector, el nifio despliega microprocedimientos de
decodificacion que paulatinamente automatiza. Estos se presentan en los perfiles de logro para los dos
ciclos de educacion primaria (ANEP-CEIP, 2016).

Esta politica prioritaria de la DGEIP puede ser potenciada con la evaluacion de lectura, escritura y
oralidad que propone LEO en segundo afio. Para la adquisicion de estas habilidades se considera
importante realizar un monitoreo que permita determinar en qué nivel de desempefio se encuentran
los estudiantes en oralidad, escritura y lectura en la mitad del primer ciclo de educacién primaria.

El monitoreo de este aspecto central de la ensefianza escolar permite al sistema educativo generarun
seguimiento personalizado de todos aquellos nifios que alin no han logrado estas habilidades. El reporte
por cada nifio, clase, escuela y jurisdiccién puede ayudar al sistema educativo a concentrar los esfuerzos
y los mecanismos de apoyo para lograr los niveles de habilidad deseados al finalizar tercer grado. Existe
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suficiente evidencia en el campo de la evaluacion de que el monitoreo de procesos fundamentales
puede ser un fuerte aliciente para la mejora y permite una mirada global sobre el sistema educativo.

En este sentido, una investigacion realizada por Ariel Cuadro y Verdnica Singer sobre los trastornos de
lectura muestra la relevancia de una intervencion temprana para lograr mejores niveles de desempefio.
Los autores aseguran que: «La diferencia mas clara entre los resultados arrojados por las investigaciones
de prevencion y remediacién es que la brecha entre fluidez y precision en la lectura no es tan grande
para la prevencién como para la remediacion de las habilidades lectoras» (2010:78).

En cuanto a la escritura, Ferreiro (2006) presenta algunas reflexiones sobre los resultados obtenidos
de diferentes investigaciones que se abordaron longitudinalmente (dentro de intervalos de 3 a5y de 4
a 6 anos) y transversalmente (con nifios de 4 a 9 afios). Ferreiro plantea que para los nifios de contextos
desfavorecidos «la evolucion se hace mas lentamente debido al acceso limitado a informaciones
socialmente transmitidas» (2006: 8).

Existen otros instrumentos que aportan informacién a gran escala sobre la lectura en los estudiantes
de educacion primaria en nuestro pais: ERCE, ARISTAS. Estas pruebas estandarizadas aportan
informacion sobre niveles de desempefio en lectura (y también escritura en ERCE). Se realizan en
muestras representativas de alumnos de 3.° afio. En ninguno de estos instrumentos se evalla a la
totalidad del alumnado, asi como tampoco se reporta informacion sobre el alumno, sino que se trabaja
sobre tendencias nacionales (en el caso de ARISTAS) e internacionales (en el caso de ERCE). Por otro
lado, los instrumentos mencionados reportan informacién sobre los alumnos que culminan el primer
ciclo escolar, mientras que LEO reporta informacion individualizada en tiempo real de los alumnos que
estan cursando la mitad del primer ciclo.

En el campo de la oralidad no se registran evaluaciones estandarizadas ni investigaciones nacionales
que arrojeninsumos, por lo que, en esta area, LEO representa una innovacion. Aunque, es preciso aclarar,
que solo aporta informacién sobre un aspecto de la oralidad: la habilidad de producir textos orales.

Por lo antedicho, la evaluacion de segundo afio brinda informacién calificada que puede constituirse
en una oportunidad para colaborar con disminucion de la desigualdad en la adquisicién de la lectura, la
escritura y la oralidad. Las habilidades y conocimientos constitutivos de la preparacion para la escuela
se desarrollan tempranamente en la vida, desde el nacimiento y hasta aproximadamente los seis afios
de edad (Heckman, 2008). Este proceso es acumulativo y jerarquico: las habilidades mas complejas se
construyen sobre la base de habilidades previas, de caracter mas simple (por ejemplo, el comienzo de
la adquisicién de la lectura supone un cierto nivel de dominio previo del vocabulario). La preparacion
para la escuela involucra tanto un proceso de aprendizaje como de desarrollo (Bowman et al, 2001), en
el que los primeros afios de vida juegan un papel critico (Doherty, 1997), la oportunidad de intervenir
tempranamente contribuye a que esta desigualdad no tenga efectos duraderos en las trayectorias
escolares.

29



ANEP

3. Antecedentes

En este apartado se presentan los documentos del marco tedrico de la investigacion realizada en
2002 de la que surge instrumento de evaluacién. Se presentan en orden cronologico. Este orden no
representa jerarquia entre estos antecedentes.

En primer lugar, se describe: Los niveles de desempefio al inicio de la evaluacion primaria (ANEP-
Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica, 2002). Luego se presentan dos materiales elaborados
por el Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE): Pautas de referencias sobre tipos lectores y
escritores en espariol como primera lengua 'y Cuadernos para leer y escribir ambos de 2015).

A continuacion, se describen las generalidades del Documento Base de Andlisis Curricular (su tercera
edicion de 2016) y se transcriben los indicadores de logro del primer tramo de educacion primaria
resaltando aquellos en los que LEO aporta informacion. Finalmente, se presentan las Progresiones
de aprendizaje en el dominio linguistico-discursivo (elaboradas por ANEP en 2019). En este Ultimo caso
también se transcriben los descriptores del primer tramo resaltando aquellos que evalta LEO.

3.1. Los niveles de desempefio al inicio de la evaluacion primaria (2002)

El antecedente mas importante en el que se sustenta esta nueva evaluacion es el estudio de la
Gerencia de Investigacién, Evaluacion y Estadistica de la ANEP denominado Los niveles de desempefio al
inicio de la evaluacién primaria y realizado a fines del afio 2001. Uno de los objetivos de esta evaluacion
fue «producirinformacion acerca de los desempefios de los nifios de educacién inicial (5 afios), y primero
y segundo afio de la educacion primaria en lenguaje y matematica» (ANEP-Gerencia de Investigacion,
Evaluacion y Estadistica 2002: 7).

El foco estuvo puesto sobre el desempefio de los alumnos en estos niveles, y no necesariamente en
el aprendizaje, en el entendido de que el desempefio involucra tanto los aprendizajes escolares como
los extraescolares. Se evalué la capacidad potencial de los nifios, lo que significa que un «nifio puede
reaccionar de diferentes maneras en funcion no solo de su motivacién, sino del nivel de desafio al que se
enfrenta» (ANEP-Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica 2002: 7).

Las pruebas fueron disefiadas por especialistas en lengua y en matematica, y por maestros con
experiencia en el trabajo directo en el aula con nifios de estas edades. Se aplicaron a una muestra
representativa a nivel nacional de 1800 alumnos. La aplicacion se realizo con aplicadores externos, todos
ellos docentes con experiencia en el trabajo con nifios de estos grados. A esta muestra de alumnos se le
propuso dos pruebas de desempefio: una de lengua (oralidad, lectura y escritura) y otra de matematica.

A cada nifio se le daba el tiempo necesario para poder desarrollar sus procesos de pensamiento y

se tenian en cuenta sus reacciones de manera de asegurarse que hubiera entendido la totalidad de los
trabajos propuestos.
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Las respuestas de los nifios fueron registradas en listas de control precodificadas, con posibilidad
de agregar en forma abierta aspectos no previstos para relevar los datos que permitieran relacionar
procesos y logros de los alumnos.

3.2. Pautas de referencias sobre tipos lectores y escritores en espanol como primera lengua (2015)

El Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE) elabor6 las Pautas de referencia sobre tipos
lectores y escritores en espafiol como primera lengua (en adelante, Pautas). Estas pautas realizan una
descripcion exhaustiva de aquellos conocimientos que se activan en los individuos en las practicas de
lectura y escritura y «ofrecen una ordenacion sistematica y jerarquizada de los conocimientos lectores
y escritores, asi como también de los procesos involucrados en la lectura y la escritura» (ANEP-ProLEE
2015a: 7).

El material establece categorias con las que es posible describir ciertos conocimientos que cada tipo
lector o escritor posee. El estudio realizado para elaborar las Pautas abarca todo el ciclo educativo, pero
también contempla a aquellos individuos que aln no ingresaron al sistema formal o a aquellos que
estan fuera de él.

3.3. Cuadernos para leer y escribir (2015)

En 2015, a instancias del Consejo de Educacion Inicial y Primaria, el Programa de Lectura y Escritura
en Espafiol elaboré la serie Cuadernos para leer y escribir, con la «intencion de acompaiar y apoyar la
ensefianza de la lengua y monitorear el proceso de aprendizaje de los alumnos. . .» (ANEP-ProLEE 2015b:
5). Se crearon cuadernos para el alumno 'y para el docente. Los cuadernos para los alumnos de 1.5, 2.°
y 3.2 aflo presentan actividades estructuradas a partir de distintos textos; las Especificaciones para el
docente desarrollan los fundamentos teéricos de la propuesta.

Se entregaron a cada alumno materiales individuales (Cuaderno para leer y escribir) en el entendido
de que la posesion individual de los materiales contribuye a promover la lectura y la escritura y, por lo
tanto, potencia el rendimiento académico de los estudiantes (Anep- ProLEE: 2015b).

3.4. Documento Base de Analisis Curricular (2016)

En el Documento Base de Analisis Curricular (ANEP, 2016), en adelante DBAC, se establecen los perfiles
de egreso de cada ciclo escolar (3.°y 6.°), en cada una de las areas del conocimiento del curriculo vigente
(Plan 2008). Las expectativas de logro detalladas en el documento definen «los requerimientos basicos de
aprendizaje que plantea un disefio curriculary a los que deberian acceder todos los alumnos al culminar
una etapa o ciclo formativo» (ANEP, 2016:11). El analisis de las tendencias de la muestra controlada de
LEO tomd como punto de referencia el DBAC.

Se compararon los niveles de desempefio que arroja LEO con los perfiles de egreso y se establecieron
parametros en funcion de lo que los alumnos lograron con el instrumento y lo que se espera de ellos un
afioy medio después. Es decir, al saber qué es lo minimo esperable para un alumno que termina el ciclo
y conocer qué puede hacer este alumno cuando esta a mitad de este proceso, es posible realizar una
proyeccion y determinar un plan de accion.
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Las tablas que siguen presentan los perfiles de egreso establecidos en el DBAC para el Area del
Conocimientodelas Lenguas para 3er. afio. Se resaltan aquellos requerimientos que estan contemplados

en LEO.

Conceptos y contenidos programaticos vinculados

Perfil de egreso de 3.° grado

Literal
Lectura que da informacién explicita del texto

Reconocer elementos basicos de la situacién de enunciacion:
quién, a quién, qué, donde, cuéndo.

Identificar el tépico del texto.

Localizar informacién en un lugar del texto.

Lograr fluidez en la lectura.

Comprender la informacion que se presenta en cuadros
sindpticos, mapas, planos, iméagenes.

Implicito local
Lectura inferencial a nivel de parrafo, enunciado, frase.

Reconocer el tema del parrafo o del enunciado.
Ubicar el contexto situacional.

Implicito global
Lectura inferencial: del mensaje global del texto.

Reconocer la intencionalidad narrativa, argumentativa y
explicativa.
Reconocer el temay el mensaje implicito del autor.

Critico-intertextual
Establecer relaciones de sentido entre el contenido de
textos generando opiniones.

Establecer comparaciones entre dos textos.
Buscar informacion a partir de palabras claves, mapasy
planos (formato papel o digital).

Escritura

Conceptos y contenidos programaticos vinculados

Perfil de egreso de 3.° grado

Aspectos pragmaticos
Producir textos adecuados a la situacién de enunciacion.

Elaborar un texto coherente (mantener un tépico) acorde
ala intencidn con vocabulario adecuado al temay al
destinatario.

Incorporar el uso de elementos de cohesién: conectores,
sinénimos (sustitucion nominal) y de adjetivos (vocablo).
Respetar la concordancia verbal y nominal.

Sistema de escritura

Producir textos usando el cédigo alfabético.

Escribir con adecuada segmentacion de las palabras, sin
omisiones y utilizando el punto y aparte.

Usar en forma apropiada las mayusculas.

Elaborar cuadros sindpticos y mapas semanticos.

Lograr conciencia ortogréfica.

Conceptosy contenidos programaticos vinculados

Oralidad

Perfil de egreso de 3.° grado

Aspectos pragmaticos
Producir textos adecuados a la situacion de
enunciacion.

Hablar espontaneamente con iniciativa verbal sostenida.
Mantener la tematica.

Respetar turnos de habla.

Escuchar atentamente.

Explicar, narrar, opinar y describir.

Aspectos lingliisticos
El habla con adecuada diccion y entonacion.

Utilizar un registro formal en contexto escolar.
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3.5. Progresiones de aprendizaje en el dominio lingiistico-discursivo (2019)

Las Progresiones de aprendizaje en el dominio lingtiistico-discursivo se elaboraron desde CODICEN en
el aflo 2019 con el fin de establecer una articulacion entre los perfiles de egresos y «la logica interna
para el desarrollo de los aprendizajes» en ese dominio (ANEP-CODICEN, 2019a: 25). Se entiende por
progresiones de aprendizaje a una serie de «formulaciones que expresan posibles desarrollos graduales
de aprendizajes de los estudiantes a través de los recorridos previstos para cada uno de los dominios en
la educacion obligatoria» (ANEP-CODICEN, 2019a: 25). En el dominio linglistico-discursivo se considera
que la oralidad, la lectura y la escritura «son aspectos transversales a todas las disciplinas» (ANEP-
CODICEN, 2019b: 17).

En lectura se reconocen dos modalidades: la oralizacion y la lectura silenciosa. En la primera
modalidad se considera la fluidez «definida como la precisién, velocidad y prosodia o expresividad .. ]
que el lector debe alcanzar para que pueda, a la vez, comprender lo que lee ... J» (ANEP-CODICEN, 2019b:
30). En la segunda, la lectura silenciosa, se considera la extension del texto y el tiempo dedicado a la
actividad en la que la progresion de esta habilidad «implica un proceso de creciente concentracién cuyo
fin es alcanzar la autorregulacion» (ANEP-CODICEN, 2019b: 30). De estas dos modalidades, LEO evalla la
primera en la habilidad de oralizacién de la lectura, aunque la velocidad no se registra.

Por otra parte, las progresiones en lectura también consideran el proceso de comprension lectora.
Dentro de este proceso se encuentran las estrategias del lector para construir significado, como lo son:
localizar informacién explicita, realizar inferencias, relacionar informacién. Estas estrategias se evaltan
en LEO en las habilidades de construccion de significado y reflexiones sobre la lengua.

Las progresiones también describen otras categorias que LEO no evallia, como ser: contacto con los
materiales de la cultura escrita, lectura de diferentes textos vy alfabetizacion en informacion.

Se define la escritura como «una actividad inteligente, reguladora del pensamiento, que involucra las
funciones psicologicas superiores, los diferentes niveles lingisticos y el conocimiento del mundo del
escritor» (ANEP-CODICEN, 2019b: 22), ademas de ser una construccion social y cultural compleja.

Se establecen cinco categorias: conocimiento del sistema de escritura, legibilidad y edicion, proceso
de produccion escrita, escritura de diferentes textos y alfabetizacién en informacién. LEO evalla las
cuatro primeras categorias de analisis presentadas en las progresiones.

En cuanto a la oralidad, las progresiones de aprendizaje «parten de los usos orales espontaneos |[.. ]
y se amplian hacia formas mas planificadas de la intervencién oral, formales y cercanas a la escritura»
(ANEP-CODICEN, 2019b: 21). A su vez, establecen diferentes categorias que organizan las progresiones
en oralidad: interaccién y socializacién, interaccion y aprendizaje e interaccién y comunicacién de lo
aprendido.

La primera categoria hace referencia a la cotidianeidad de la oralidad y la posibilidad de interactuar
con otro individuo. La segunda, si bien establece el intercambio con otro, se da a partir de la interacciény
reflexion sobre determinados saberes. Estas son «<herramientas fundamentales para |...] construirnuevos
saberes» (ANEP-CODICEN, 2019b: 28). La tercera, en cambio, es la que requiere de una planificacion
exhaustiva para poder expresar, describir o defender una postura. De estas tres categorizaciones, LEO
valora la segunda: interaccion y aprendizaje.
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Las tablas de progresiones presentan cuatro tramos. El primero 'y el segundo establecen o esperable
para el primery segundo ciclo de educacién primaria respectivamente, el tercero para el primer ciclo de
educacion media basicay el cuarto tramo establece el perfil de egreso de educacion media.

A continuacion, se transcriben las progresiones de las categorias en las que LEO interviene y se
destacan aquellos descriptores sobre los que esta prueba brinda informacion.

Tabla de Progresiones de aprendizaje L1-Lectura

Conocimientos y practicas framo 1
3°EP
Sostiene la lectura silenciosa de un texto breve de su interés.
Modalidades de lectura Lee en voz alta textos breves de manera comprensible. Logra leer con fluidez textos

que ha frecuentado previamente.

Reconoce el tema global del texto.

Localiza informacion explicita: quién, a quién, qué, donde, cudndo.

Utiliza estrategias para atribuir significado al [éxico desconocido, apelando al contexto
verbal, al conocimiento del mundoy, cuando es necesario, a la consulta del diccionario.
Detecta diferentes maneras de aludir a un mismo referente.

Establece relaciones entre temas, personajes, autores y textos en las lecturas que realiza.
Relee el texto para profundizar su comprension o buscar informacion especifica para
corroborar un dato.

Conversay opina sobre lo leido con orientacién del docente.

Identifica narraciones, textos draméticos y poéticos y reconoce sus caracteristicas.
Identifica algunos recursos literarios: rimas, repeticionesy juegos de palabras.
Reconstruye relatos a través de la renarracién de sucesos y episodios clave que se
encadenan causal y temporalmente.

Reconoce personajes, sus motivaciones, emociones, escenarios, conflictos y posibles
resoluciones y expresiones que organizan la narracion: érase una vez, por fin, cuando. ..
Reconoce que en los textos expositivos-explicativos la informacidn esta organizada
en bloques teméticos.

Lectura de diferentes textos | Identifica la enumeracion y descripcion.

Distingue terminologia especifica.

Reconoce la necesidad de informacidn y realiza busquedas en internet y en fuentes
impresas con la orientacién del docente.

Reconoce las razones que justifican elecciones, acciones o comportamientos.

Entiende la funcién persuasiva de las fébulas, cuentos con moraleja, afiches publicitarios,
etc.

Reconoce las distintas opiniones a partir de la identificacion de marcas de subjetividad: yo
creo, me parece, opino que.

Alfabetizacion en Reconoce la necesidad de informacion y, con orientacion del docente, realiza buisquedas
informacion en internety en fuentes impresas.

Proceso de comprensién
lectora
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Tabla de Progresiones de aprendizaje L1-Escritura

Tramo 1
3°EP

Escribe alfabéticamente y segmenta de manera convencional las palabras.
Conocimiento del sistema | Explicita sus dudas ortograficas.
de escritura alfabético Utiliza mayusculas al comienzo del enunciado y en nombre propios. Emplea punto
final, coma en las enumeraciones y signos de interrogacién y exclamacién.
Escribe de manera legible utilizando diferentes tipografias.
Emplea herramientas digitales para escribir.
Escribe en funcién de consignas que pautan qué, para quién y por qué se escribe.
Escribe textos coherentes y que mantienen la cohesién a través del uso de: signos
de puntuacion, reiteraciones y palabras o expresiones que permiten agregar
Proceso de produccion informacion (y, también), ordenarla (luego, después) y marcar relaciones causa-
escrita consecuencia (porque). Utiliza algunos sindnimos y pronombres para evitar
repeticiones innecesarias.
Revisa su escritura con la orientacion del docente, los aportes de sus pares e incorpora
correcciones.
Escribe textos predominantemente narrativos que presentan comienzo, conflictoy
desenlace. Incluye acontecimientos que se desarrollan de manera lineal. Utiliza formulas
de aperturay de cierre.
Emplea expresiones y vocabulario propios del lenguaje literario.
Escribe textos expositivo-explicativos.
Anota palabras o expresiones clave de una exposicion oral o audiovisual con orientacion
del docente.
Organiza la informacion de acuerdo con la estructura de los textos que ha

Conocimientos y practicas

Legibilidad y edicion

Escritura de diferentes

textos frecuentado. Presenta el tema en el titulo.
Utiliza la enumeracion y la descripcién como recursos explicativos.
Procesay comunica la informacién a través de recursos graficos (esquemas, cuadros).
Escribe textos argumentativos que presentan una posicién sobre un temay, al menos,
una razoén o argumento para defenderla.
Utiliza marcadores de subjetividad como: yo, me parece, opino que y los conectores
porquey por eso para establecer causas y consecuencias.
Alfabetizacion en Ensaya el uso de las herramientas digitales para organizar informacién en esquemasy
informacion cuadros con orientacion del docente.
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Tabla de Progresiones de aprendizaje L1-Oralidad

Tramo 1

Conocimientosy practicas 3°FP

Utiliza expresiones de cortesia en los intercambios sociales: saluda, responde a quien
pregunta, agradece, pide disculpas, por favor o permiso, etc.

Conversa sobre los hechos de su vida cotidiana.

Respeta turnos y mantiene el tema de la conversacion en intercambios breves dirigidos
por el docente.

Reconoce diferencias entre registros de habla formal e informal.

Interaccién y socializacion

Interactla en conversaciones grupales sobre temas abordados en clase, atendiendo las
intervenciones de los demés y formulando preguntas para aclarar dudas.

Aporta informacién relacionada con el tema proveniente de sus experiencias
previas.

Conversa sobre las historias leidas e identifica en ellas elementos comunes
(caracteristicas de sus personajes, tematicas, escenarios).

Renarra los episodios principales de una historia que ha leido y releido incorporando
expresiones del texto.

Opina para manifestar acuerdo o desacuerdo con las posiciones de otros y justifica su
punto de vista mediante, al menos, un argumento.

Interacciony aprendizaje

Expone un tema estudiado o describe un trabajo realizado empleando diversos recursos

Interaccion y comunicacion S
de apoyo (carteleras, imagenes, etc.).
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4, Objetivos

4.1. Objetivos generales

Esta evaluacion se centra en el desempefio linglistico de los alumnos que cursan 2.° aflo de educacion
primaria con el objetivo de describir y monitorear los distintos niveles de apropiacion de la lectura, la
escritura y la oralidad.

Asu vez, busca atender a las diferencias individuales de los escolares que transitan por este tramo de la
escolaridad a efectos de lograr que todos desarrollen al méximo sus potencialidades.

Ademas, busca sistematizar informacion que permita determinar distintos niveles de logro en el proceso
de la lectura, la escritura y oralidad, y que estos sirvan como posibles referentes a tener en cuenta en la
blsqueda de estrategias didacticas para apoyar a los alumnos.

4.2. Objetivos especificos

» Describir los desempefios de los alumnos de segundo afio en algunos aspectos de la lectura, la
escritura y la oralidad.

« Producir informacién acerca del grado en que los nifios, que culminan 2.° afio, logran desarrollar
ciertas capacidades y conocimientos fundamentales en lenguaje.

« Contar con un sistema de indicadores que evidencien las habilidades de los alumnos y permitan
consignar en qué momento de los procesos de la lectura, escritura y oralidad se encuentran.

« Sistematizar informacién temprana respecto al proceso de desarrollo de los aprendizajes en
lenguaje al mediar la primera etapa de la adquisicidn de la lectura, la escritura y la oralidad.

« Atender la diversidad de los niveles que alcanzan los alumnos de 2.° afio.

« Generar evidencia empirica que sea un insumo para los docentes de aula en el seguimiento de los
procesos de aprendizaje y para las autoridades de la educacion en el desarrollo de politicas que
permitan mejorar la calidad de la educacion.
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5. Marco tedrico

Esta evaluacion retoma el marco tedrico del estudio Los niveles de desempeno al inicio de la
evaluacion primaria. Primer Informe (ANEP-Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica 2002:
35-38). Se opta por focalizar esta nueva evaluacion solamente en el area de la lengua y recabar
datos sobre algunos aspectos de la lectura, la escritura y la oralidad.

En este apartado se describiran las habilidades que evalla el instrumento a la luz de lo que se
plantea en el estudio mencionado. Asimismo, se realiza un recorrido por los planteos académicos
que surgieron en los veinte afios que separan el estudio de la implementacién de LEO.

5.1. Definiciones preliminares

A continuacion, se esbozan las definiciones de lectura, escritura y oralidad que subyacen tras las
consignas de estas pruebasy de las descripciones de los niveles de desempefio de cada habilidad.

5.1.1. Lectura

Dos aspectos son fundamentales a la hora de definir la lectura. Por un lado, el caracter social y
cultural que tiene esta macrohabilidad. Es una construccion que se manifiesta en ambos sentidos,
social y culturalmente, y que se manifiesta «en un espacio intersubjetivo en el que los lectores
manifiestan comportamientos, actitudes y trasfondos culturales en el acto de leer» (ANEP-ProLEE,
2015a:13).

Por otro lado, es fundamental considerar los procesos cognitivos que implican la lectura. En esta
actividad interactian de manera simultédnea «las funciones psicoldgicas superiores, los diferentes
niveles linglisticos, el conocimiento del mundo, aspectos discursivos y metacognitivos» (ANEP-
ProLEE, 2015a:13).

5.1.2. Escritura

La escritura es una invencién tecnolégica que impacta profundamente en el desarrollo humano
y esto evidencia su complejo caracter social y cultural intrinseco. Como la lectura, «es una actividad
inteligente, reguladora del pensamiento, que involucra las funciones psicoldgicas superiores, los
diferentes niveles lingliisticos y el conocimiento del mundo del escritor» (ANEP-ProLEE, 2015a:57).

Porotro lado, el acto de escribir es un proceso que se desarrolla a nivel consciente y que persigue
objetivos que se han delimitado previamente. El escritor, ademas de manejar el codigo lingiistico,
conoce «la situacién comunicativa que enmarca su texto y la representacion que realiza de su
interlocutor» (ANEP-ProLEE, 2015a:57).
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Existe una relacion estrecha entre lectura, escritura y pensamiento. En base a ello, Wells (1988)
propuso un modelo sobre el dominio de la lengua escrita que consta de cuatro niveles: ejecutivo,
funcional, instrumental y epistémico. En el nivel ejecutivo se pone en juego la capacidad de
combinatoria de signos graficos. En el funcional intervienen la comunicacién interpersonal y el
conocimiento de contextos, géneros y registros. En el instrumental se pone de manifiesto el uso
de la escritura que vehiculiza el conocimiento en si (ANEP-CODICEN, 2019b: 22). Finalmente, en el
nivel epistémico «el dominio de lo escrito como una manera de pensary de usar el lenguaje para
desarrollar el pensamiento y el conocimiento» (Serrano, 2014: 102).

...considerada esta Ultima de suma utilidad en la transformacién y el desarrollo del pensamiento y
la experiencia. La funcién epistémica atribuida a las practicas de lectura y de escritura, cuando el sujeto
que las realiza pone en juego una actividad cognitiva diversa y compleja, se traduce en acciones que
desempefian un papel relevante en la estructuracién del pensamiento. Asi, lo epistémico se refiere a los
modos como se usa el lenguaje escrito para construir conocimiento y aprender. También se refiere a las
operaciones cognitivas que se emplean al hacer uso del lenguaje para pensar, descubrir, transformar,

creary construir el saber. (Serrano, 2014: 102).

5.1.3. Oralidad

Ong (1993) distingue la oralidad primaria de la secundaria a partir de la existencia, el contactoy
el conocimiento de la cultura de la escritura. En la actualidad, sostiene el autor, la oralidad primaria
es casi inexistente, aunque hay casos en los que se «conservan gran parte del molde mental de la
oralidad primaria» (Ong, 1993: 10). La escritura brinda la posibilidad que «las palabras parezcan
semejantes a las cosas porque concebimos las palabras como marcas visibles que sefialan las
palabras en los textos» (Ong, 1993: 10).

El trabajo en oralidad en la escuela, segiin Rodriguez (1995), debe apoyarse en tres pilares
fundamentales: «la observacion de los usos orales que tienen lugar en distintos entornos de la
comunidad (familia, clubes, iglesias, supermercados, etc.), en los medios de comunicacion, etc,;
la produccion e interpretacion de una amplia variedad de textos orales, y la reflexién acerca de
los variados recursos que ofrece la lengua (fonicos, morfosintacticos, [éxicos y semanticos) para
alcanzar distintas metas comunicativas» (Rodriguez, 1995: 4).

Por su parte Avendafio y Miretti (2013) sostienen que la escuela tiene que proponer diversas
situaciones de produccion de textos orales que requieran poner en juego la lengua estandar sin
dejar de reconocer las variedades lingiisticas propias del individuo, esto «permitira a los alumnos
ampliar sus posibilidades de comunicacién y comprensién» (Avendafio y Miretti, 2013: 23).

5.2. Habilidades evaluadas
Las habilidades que se evallan son: oralizacion de la lectura, construccion de significado en la

lectura, reflexiones sobre la lengua y produccién de textos escritos y orales. El siguiente esquema
presenta los procesos generales de cada habilidad.
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Habilidades

Fluidez lectora

Lectura local
Lectura global
Lectura inferencial

Oralizacion de la lectura

Construccién de significado
Lectura

Cohesion
Signos de puntuacién

Reflexiones sobre la lengua

Dominio discursivo
Dominio textual
Dominio legibilidad

Escritura Produccion de textos escritos

Secuencia discursiva
Progresién tematica
Léxico

Oralidad Produccion de textos orales

‘ Secuencia discursiva

5.2.1. Oralizacion de la lectura

Enestainstancia,comoenel2002, se evaluara la capacidad del nifio para oralizar un texto escrito.
La oralizacion de la lectura implica la capacidad de poder reproducir verbalmente un texto escrito.
En las primeras aproximaciones a la lectura se observa cémo el individuo establece la relacién
grafema y fonema, o a un supuesto fonema segln su consideracion. Algunos autores consideran
que este proceso de decodificacion es un paso previo, e incluso, en ocasiones, simultaneo a la
comprension del mensaje.

La vision de la oralizacién de la lectura expuesta en el documento citado tiene un fundamento
vigotskiano. En el documento se lee:

Para Vigotsky, en un primer momento, la comprensién del lenguaje escrito se realizaria a través
del lenguaje hablado —«simbolismo de primer orden»—. La oralizacion oficiaria a modo de ayuda o
«andamiaje» para el lector principiante. En el proceso de adquisicién de la escritura («simbolismo de
segundo orden»), poco a poco el lenguaje hablado acaba por desaparecer como vinculo intermedio
destinado a entenderla. La escritura se convertiria, entonces, en «simbolismo directo» —también
de primer orden— pasando a percibirse sin intermediacién del lenguaje hablado (ANEP-Gerencia de
Investigacion, Evaluacion y Estadistica 2002: 35).

La concepcion deVigotsky, enla que se sustenta este estudio, permite comprenderla complejidad
del proceso de adquisicion dela lecturay laimportancia fundamental de la escuela para propiciarlo.

Porotrolado, existen posturas tedricas que defienden la necesidad de ensefiary evaluar la fluidez
lectora, en el entendido de que esta es el puente entre la decodificacion y la comprension. Calero
(2014) asegura, ademas, que la fluidez lectora requiere de dos destrezas lectoras: el automatismo
en el reconocimiento de palabras y la prosodia en la lectura del texto (2014: 35). Define la fluidez
lectora de la siguiente manera:
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...aquellaquesehacesinerroresen el reconocimientoy decodificacion de palabras, conunadecuado
ritmoy expresion, acelerando o deteniendo la lectura cuando convenga para buscar el sentido del texto,
un fraseo adecuado haciendo las pausas pertinentes en funcién de las marcas gréficas, y diferenciando
el tono de la lectura de determinadas palabras o frases para apoyar la comprensién del texto (Calero,
2014: 35).

Otros autores, (Fumagalli, Barreyro y Jaichenco, 2017), plantean que el estudio de la fluidez
lectora y su relaciéon con la comprension permiten conocer uno de los problemas que dificultan la
comprension de textos en los estudiantes.

Rasinski (2010) sefiala que la fluidez lectora es la puerta para la comprensién de textos y sostiene
que, muchas veces, las dificultades de los alumnos que no comprenden textos radican en una falta de
fluidez ya que una lectura de estas caracteristicas no les permite realizar una buena elaboracion del

contenido del texto (citado en Fumagalli, Barreyro y Jaichenco, 2017: 165).

5.2.2. Construccion de significado en la lectura

Como en la aplicacién de la prueba en 2002, en esta oportunidad se separan en el analisis las
habilidades «oralizacién» y «construccién de significado», aunque seran abordados de manera
integrada en la instancia de la prueba a través de una misma situacion de lectura.

La concepcién de lectura que sustenta este analisis considera que el lector comprende un texto
cuando es capaz de asignarle significado.

Ello implica que es capaz de relacionar lo que ve con lo que conoce sobre ese tema apelando a
sus conocimientos anteriores para poder interpretar al autor, construyendo lo que Goodman (1996)
y otros llaman «textos duales». Recurrira también a sus conocimientos del lenguaje, a lo que sabe del
mundo (costumbres, pautas culturales que rigen su comunidad, etc.). La mejor comprensién de un texto
dependera de que el tema sea mas o menos conocido, de tal forma que el lector pueda tender un
puente entre sus conocimientos previos y la informacién nueva que le aportara el texto. Es en este
proceso donde se da la transaccion, en una interaccién entre lo que el texto dice y aquello que el lector
conoce y busca al leer. Cuando alguien lee siempre busca encontrar significado y para ello necesita
poder relacionar la informacién que proviene de, por lo menos, dos lugares diferentes: del propio texto
(donde se exponen las ideas del autor) y de los conocimientos que el lector posee (ANEP-Gerencia de
Investigacién, Evaluacién y Estadistica 2002: 36).

Desde esta perspectiva se entiende que los lectores pueden ser «principiantes» si se enfrentan a
conocimientos nuevos de areas que no dominan. Entonces, es necesario el andamiaje de la lectura
por parte del docente en todos los niveles de la educacion (primario, secundario, terciario), tal como
lo sostienen Wray y Lewis (citado en ANEP-Gerencia de Investigacién, Evaluaciony Estadistica, 2002).

La poblacion objeto de esta evaluacién esta formada por lectores principiantes, no solo porque
se enfrentan a conocimientos nuevos, sino porque estan en el proceso de adquisicion del codigo
o de entender el funcionamiento del sistema alfabético propio de nuestra cultura. Salvado el
conocimiento del sistema de escritura, el desafio esta centrado en el conocimiento del tema. En
esta fase del aprendizaje, los nifios apelan a algunas apoyaturas para lograr construir el significado
que se toman en cuenta en la codificacién de la prueba: la articulacion de sonidos, el sefialamiento
de las letras con el dedo indice, el relacionamiento de la iconografia con el mensaje escrito.
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Autoras como Kaufman (2013) o Caamafio (2019) sostienen que la lectura es la construccién de
sentido de un texto y que para ello el nifio «transita un proceso hasta que accede a la posibilidad
de leer convencionalmente» (Kaufman, 2013: 83). Por su parte Caamafo (2019: 47) asegura que: «Es
necesario crear nuevas herramientas pedagégicas y didacticas», en este sentido, es posible que
LEO forme parte de esta iniciativa que plantea la autora.

5.2.3. Reflexiones sobre la lengua

Esta habilidad se encuentra estrechamente relacionada con la concepcion de lengua desde una
doble perspectiva: como instrumento de comunicacion y como objeto de conocimiento. En este
sentido se debe sefialar la importancia que adquiere la variedad estandar en el accionar educativo,
sobre todo a nivel de escritura.

Es importante que tanto el lector como el escritor tengan conocimientos basicos acerca de la
normativa y que sepan reconocer inadecuaciones con respecto a la lengua estandar, lo que les
facilitara la comprensién asi como la construccién del texto en cuestion. Si se tiene en cuenta que
estavariedad estaestrechamenterelacionadacon laescriturasedeberaconsiderar,necesariamente,
que ella debe ser objeto de un estudio sistematico en los &mbitos de educacion formal.

5.2.4. Produccion de textos escritos

Laescritura se entiende como una actividad cultural de gran complejidad que surge en la historia del
hombre como un recurso mnemotécnico (Vigotsky, 1987, citado en ANEP-Gerencia de Investigacion,
Evaluaciéon y Estadistica, 2002). En el caso de los principiantes el proceso de adquisicion de la
escritura forma parte de su propia gestualidad. Vigotsky logré demostrar que este proceso supone
el pasaje de las cosas a los dibujos de las palabras. La ensefianza deberia preparar y organizar las
actividades para facilitar esta transicién de las cosas a los dibujos de las palabras: «Cuando esa
transicion se realiza y el niflo domina el principio del lenguaje escrito, lo que falta es perfeccionarlo»
(Vigotsky, 1989, cit. ANEP-Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica 2002:37).

La primera relacién que se establece entre la articulacién oraly la representacion grafica se pone de
manifiesto, tal como se ve en el aprendizaje de muchas lenguas, a partir del momento en que el sujeto
descubre el vinculo entre los sonidos articulados que emplea al hablar y los grafemas de la escritura
que le sirven para representarlos (la psicogénesis lo llama «hipotesis alfabética»). Estas estructuras
primarias aparecen siempre en la casi totalidad de las escrituras espontaneas iniciales. Lo que el nifio
produce en esta etapa es una representacion grafica de su articulacién oral. Esta escritura no debe
confundirse con la lengua escrita preplanificada y consciente a la que ineludiblemente debe tender un
verdadero proceso de alfabetizacion. (Los niveles de desempefio al inicio de la evaluacién primaria ANEP-
Gerencia de Investigacién, Evaluacién y Estadistica 2002: 37).

Con respecto a la produccion de textos escritos, en los modelos de McCormick (1993) y Flowers
y Hayes (1996), (citados en ANEP-Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica, 2002), se
evidencia la recursividad del proceso (pre-escribir, escribir y re-escribir) y el papel fundamental de
la escuela para propiciarlo en todas sus etapas.
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El objetivo fundamental de la educacién formal es lograr que todos los nifios produzcan textos
escritos con eficacia comunicativa, independientes del contexto inmediato. Desde esta postura se
prioriza la pragmatica, la funcionalidad de lo escrito en una perspectiva comunicativa, sin descuidar
la coherencia. En este sentido es fundamental la formulacién de consignas por parte del docente
queinvite a los nifios a producir textos significativos, que los convoque a reflexionary volver a actuar
sobre sus producciones. Otro nivel imprescindible para conocery tener en cuenta en la produccion
de textos escritos son los elementos de organizacion de superficie o estructura de superficie:

Estos elementos visuales, en el caso del castellano, se conforman a partir del alfabeto, dado que
la nuestra es una escritura alfabética, por lo que su disposicion en la superficie tendra determinadas
convenciones. [...] En la organizacion de superficie se aprecia una distribucién, una direccién
determinada (en nuestro caso, de izquierda a derecha), determinadas proporciones y diferencias entre
los tipos de letras: mayuUsculas y minUsculas, manuscrita e imprenta. Aparecen también otras marcas
que no pertenecen estrictamente al alfabeto, como la puntuaciény las distintas sefiales que conforman
aspectos ortograficos (tildes, diéresis y muchos otros). También hay convenciones mas generales
como sangrias (francesa o anglosajona), diagramacion general sobre el soporte, etc. En el entramado
superficial de un texto se encuentran los vinculos o nexos cohesivos. Son ellos los que «tejen» el texto en
la superficie, permitiendo seguir un hilo conductoren la producciény en la posterior lectura que de él se
haga, contribuyendo a la coherencia del mensaje, apuntando, por lo tanto, a sus aspectos semanticos.
Son palabras que cumplen funciones especificas, por lo que hay autores como Goodman (1986) que
las llaman «palabras funcionales» (ANEP-Gerencia de Investigacidn, Evaluacion y Estadistica 2002: 37).

5.2.5. Produccion de textos orales

La oralidad implica intencionalidad comunicativa e interaccion verbal, y en ella se ven implicados
el hablante y el oyente. Es por esta razén que esta habilidad se analizard a partir de las dos
dimensiones de la comunicacién: escuchary hablar, con un fuerte énfasis en esta Gltima. «<También
se da dicha intencién comunicativa en los casos en los que el hablante no espera respuesta verbal
concreta, ya que se espera que el otro tenga una reaccion (por ejemplo asentir o disentir a través de
gestos corporales)» (ANEP-Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica 2002: 35).

Por otro lado, esta prueba evalla la capacidad del alumno de reformulacién de un texto escrito.
Sobre esto Silvestri (1998) expresa:

El tratamiento de la informacién de un texto fuente [en este caso «Los elefantes» y «El recreo de mi
escuela»]esun proceso complejo que comprende cuatro fases: lacomprensién del texto, la conservacion
en la memoria del significado construido, la recuperacién total o parcial de esa informacién vy la
producciéon de otro texto a partir de esta. No se trata de procesos sucesivos sino simultaneos (Silvestri,
1998: 24).

Porello, se sugiere leer varias veces el texto y contestar las preguntas que surjan en la elaboracion
del texto oral para colaborar en las fases que implican la reformulacién del nifio.
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6. Instrumentos para recabar informacion

Se trabaja con las mismas pruebas del estudio Los niveles de desempefio al inicio de la evaluacion
primaria. Los textos que se utilizan para la aplicacion se encuentran en el Anexo Il de este documento.

Luego de dos afios de analizar los datos que devuelven las aplicaciones del instrumento, se
trabajo en la elaboracién de una nueva version de LEO. Para ello, se disefiaron textos nuevos con
otra tematica (la tematica de la primera versién es sobre animales, la de la segunda, juegos). Se
testearon los textos y las consignas en alumnos de 2.° afio de una escuela de Montevideo y se
planificé una aplicacién piloto de la nueva version para el afio 2021 con una muestra representativa
de alumnos de ese grado escolar. Se buscara analizar la evidencia empirica que se desprenda del
piloto para determinar si son equiparables ambas versiones.

6.1. La prueba de lectura

La prueba de lectura se propone a partir de un texto disefiado en tres paginas, en forma de
triptico (texto 1 de ambas versiones en Anexo ll). Este texto se compone de partesiconicasy escritas,
distribuidas de la siguiente manera: en la primera pagina predomina lo icdnico, en la segunda, existe
un equilibrio entre la presentacion de imagenes y las partes escritas, mientras que en la tercera
parte predomina lo escrito. Esta presentacion del material tiene como objetivo no obstaculizar el
desempefio que se quiere evaluar. En este sentido, se pretende que ni la falta de informacién previa
ni la excesiva carga verbal sean trabas para una mejor comprensién.

Para la primera version de LEO, se eligié un texto sobre los gatos para la prueba de lectura, por
considerar que es un tema familiar, cercano a cualquier escolary que no requiere «de conocimientos
especificos que puedan dificultar la capacidad de relacionar el texto escrito con sus conocimientos
previos» (ANEP-Gerencia de Investigacion, Evaluacién y Estadistica 2002:36). Para la segunda version
de LEO, el texto sobre juegos mantiene las caracteristicas mencionadas en el parrafo anterior. La
tematica también es cercana a los estudiantes de ese grado.

6.2. La prueba de oralidad

Para evaluar la oralidad, el maestro le leera al nifio un texto sobre los elefantes en la primera
version y sobre el recreo escolar en la segunda (texto 2 de ambas versiones en Anexo Il). Luego de
esta lectura, el maestro le propondra al alumno las siguientes consignas dependiendo de la version
que esté aplicando: 1. Imagina que tienes que decirle a tu familia lo que aprendiste sobre los elefantes
a partir de lo que te acabo de leer. jQué le dirias?, 2. ;Qué te gusta mas de tu recreo? Se espera que
el niflo estructure un texto oral o que pueda transmitir ideas relacionadas con el tema del texto que
se le leyo.
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6.3. La prueba de escritura

La evaluacion de la escritura parte de una consigna pensada para promover una escritura
funcional, ya que se le propone al nifio una situacion de comunicacién: escribira un texto para
divulgarlo en un diario o en una revista escolar. No se trata de escribir para el maestro, sino con
un objetivo especifico. La consigna se relaciona con la informacion que el docente le ley6 al nifio
cuando le propuso que elaborara un discurso oral: 1. La informacion que te lei la vamos a escribir en
un diario escolar para que se enteren todos los companieros. Escribe ti algo para ese diario. 2. Escribe
un texto para incluir en la revista que describa cémo es tu recreo. (Ver guias de aplicacion en Anexo

).
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7. Modalidad de aplicacion

Si bien el estudio en que se sustenta esta evaluacién se aplico en una muestra de alumnosy con
aplicadores externos, se previo una instancia de aplicacion piloto que involucré a 150 grupos de
2.2 afio de una muestra aleatoria en la que intervinieron escuelas de todo el territorio nacional. Se
realiz6 una muestra controlada a fines del mes de junio de 2017 en la que aplicadores externos le
realizaron la prueba a 4 nifios por grupo. En el correr del mes de julio de ese afio, los docentes de
esos grupos aplicaron los instrumentos a todos sus alumnos, mediante una entrevista personal.

Este piloto permitié monitorear la efectividad y adecuacion de los instrumentos. A partir de los
datos que se recogieron de esta instancia, se ajustaron los instrumentos y se realizd en julio de
2018 una aplicacion que se disponibilizé a la totalidad de los alumnos de segundo afio con el fin de
generar indicadores para cada uno de ellos.

El procedimiento de aplicacién de los instrumentos es adaptativo, ya que se trata de una prueba
con diferentes niveles de dificultad. Para evaluar la construccién de significado de la lectura, se le
presenta al alumno un texto y actividades con un nivel medio de dificultad y, segin el desempefio
que demuestran a lo largo de la actividad, se les propone actividades mas o menos dificiles.

El tiempo promedio de aplicacion a cada nifio se estima en aproximadamente 40 minutos. Los
docentes aplicaran los instrumentos en la plataforma SEA. En ella se registran las respuestas de los
alumnos. Ademas, se genera en forma automatica un reporte individual y, si el docente lo desea,
puede generar otro del grupo.
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8. Niveles de desempefio

Para reportar los resultados se adaptaron los niveles de desempefio por habilidad construidos
por el estudio realizado en el 2001 en funcién de las adaptaciones que tuvo el instrumento. Estos
describen los posibles desempefios de los alumnos en cinco niveles, desde los més basicos
hasta los més desarrollados. «Los niveles son incluyentes, lo que significa que los alumnos de un
determinado nivel son capaces también de realizar las actividades correspondientes a los niveles
inferiores, al tiempo que no logran realizar las correspondientes a los niveles superiores» (ANEP-
Gerencia de Investigacion, Evaluacion y Estadistica 2002:38).

8.1. Tablas con los niveles de desempeno por habilidad

Oralizacion de la lectura

Oralizacion de la lectura

Nivel

Desempefio

1

Es capaz de reconocer algunas letras

Establece asociaciones entre elementos conocidos que estan en imprenta mayuscula. Adjudica valor sonoro a
algunas grafias, aunque puede confundir nimeros con letras.

Es capaz de reproducir el sonido de algunas letras

Cuando el nifio oraliza lo hace deletreando sin lograr unir la palabra. Puede ser que lo logre cuando el texto se
le presenta en imprenta mayuscula pero no cuando esta en imprenta mintscula.

Lee palabras o lee frases en voz alta silabeando

En algunas ocasiones es capaz de sintetizar las relaciones entre grafiay fonema en palabrasy, de esta manera,
oraliza la frase completay en otras ocasiones solo es capaz de silabear cada palabra.

Oraliza el texto o gran parte de él en forma fluida

Logra leer en voz alta fluidamente aunque con inadecuada entonacién y sin tener en cuenta la presencia de los
signos de puntuacion.

Oraliza el texto o gran parte de él en forma fluida y con entonacién adecuada

Es capaz de leer en voz alta gran parte del texto dando una buena entonacion y teniendo en cuenta los signos
de puntuacion.
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Construccion de significado

Construccion de significado en la lectura

Nivel Desempeiio

1 Interpreta la idea global o parte del texto solamente a partir de los elementos iconicos
Através de la iconografia del texto es capaz de interpretar la idea global, pero no logra interpretar la parte
verbal. Por ello, le es dificil encontrar informacién explicita y realizar inferencias.

2 Interpreta algunas palabras y enunciados
Es capaz de interpretar partes del texto, aunque no pueda fundamentar su opinién o si lo hace es en forma
inadecuada.
El nifio si bien reconoce el tema global del texto no lo hace a partir de la informacion verbal. Cuando se le
hacen preguntas sobre él no ofrece respuestas adecuadas.

3 Interpreta algunos enunciados o parrafos
Es capaz de interpretar partes del texto en forma coherente, aunque alin no logre captar el tema central del
texto.
Aveces reconoce, sefialandola, alguna informacion explicita que se encuentra en lugares destacados del texto
y que aparece junta.

4 Interpreta el texto en forma global a partir de indicios verbales
Reconoce informacion explicita que se encuentra en lugares poco destacados en el texto e incluso,
diseminada.
Responde las preguntas que se le hacen acerca de la lectura, en forma coherente. Reconoce la mayoria de la
informacion explicita y/o es capaz de ampliarla a partir de otros datos que el nifio tiene acerca del texto.

5 Realiza una buena sintesis del texto
Es capaz de relacionar elementos explicitos que aparecen en distintas partes del texto.
Por otra parte, es capaz de vincular estos datos con informacion que no estéa explicitada, infiriendo a partir
de los datos solicitados o de los conocimientos previos que posee (aunque lo haga en forma parcialmente
adecuada).
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Reflexiones sobre el lenguaje

Reflexiones sobre el lenguaje

Nivel Desempeiio

Realiza reflexiones sobre el lenguaje muy elementales

1 El alumno reconoce algunas particularidades de la secuencia discursiva narrativa y puede que atribuya a todo
material impreso esa organizacion discursiva. Le cuesta reconocer el referente de un pronombre y/o no identifica
signos de puntuacion.

Realiza alguna reflexion sobre el lenguaje aunque no sea totalmente relevante

2 Diferencia texto narrativo de informativo aunque no ofrece elementos relevantes para justificar las diferencias
entre ellos. Puede identificar entre unoy tres signos de puntuacién aunque no pueda decir ni el nombre nila
funcion que cumplen. Le cuesta reconocer el referente al que alude un pronombre.

Realiza algunas reflexiones lingiiisticas relevantes

3 Diferencia entre texto narrativo e informativo ofreciendo como justificacion elementos relevantes (que tienen
algo que ver con el tema). Puede reconocer el referente al que alude un pronombre. Identifica entre cuatroy cinco
signos de puntuacion diciendo el nombrey la funcién que cumple por lo menos uno de ellos.

Realiza reflexiones lingiiisticas con mayor profundidad

4 | Diferencia entre texto narrativo e informativo justificando a traves del tema no ficticio del segundo. Reconoce el
referente al que alude un pronombre. Identifica entre seis y siete signos de puntuacién diciendo el nombre de dos
odetres deellosy lafuncion que cumplen por lo menos dos de ellos.

Alcanza un mayor grado de reflexién lingiistica

5 Diferencia entre texto narrativo e informativo justificando por el tema y su estructura. Reconoce el referente al que
alude un pronombre. Reconoce ocho 0 mas signos de puntuacion, diciendo, por lo menos, el nombre de cuatroy
la funcién de tres de ellos.

Oralidad
ORALIDAD
Nivel Desempefio

Se expresa mediante gestos

1 Ante la solicitud de elaborar un texto oral el nifio no responde y/o dice que no sabe y/o dice palabras no
relacionadasy algunas relacionadas.

Se expresa oralmente aunque el texto que produce es incipiente

9 El alumno dice palabras o enunciados relacionados con el tema leido, pero no logra desarrollar la idea
principal o elige una secuencia discursiva que no condice con la consigna. El manejo del [éxico es reducido'y
hay ausencia de usos de adjetivos.

Se expresa oralmente a través de un texto que solo presenta la idea principal

3 El texto producido tiene una secuencia discursiva acorde a lo que se le propuso y/o presenta una idea principal
aunqgue no la desarrolla. El uso de sinbnimos y/o adjetivos es incipiente.

Se expresa oralmente a través de un texto en el que logra desarrollar la idea principal

4 La produccion del texto presenta la secuencia discursiva pertinente a la consigna. Presenta una idea principal
y puede haber alguna idea secundaria que ayude a desarrollarla. Puede haber un buen manejo del [éxico, se
puede observar la utilizacién de algtin sinénimo'y algunos adjetivos que mejoran la produccién.

Se expresa oralmente a través de un texto que presenta una progresion tematica y una secuencia
discursiva pertinente a la consigna

5 Produce un texto con la secuencia discursiva acorde a la consigna. El texto presenta una idea principal

desarrollada con algunas ideas secundarias. Maneja un éxico fluido, esto se ve reflejado en el uso de
estructuras sinonimicas y/o adjetivales complejas.
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Produccion de textos escritos

Produccion de textos escritos

Nivel

Desempeio

Dibuja o produce textos utilizando una escritura no convencional
El alumno produce dibujos o marcas graficas de escritura convencionales o no convencionales.

Produce textos verbales incipientes

Escribe frases y/u oraciones en las que se identifican algunas ideas aunque no puedan relacionarse entre si
como para formar un todo coherente, entre otras cosas, por la ausencia de referente. Generalmente estas
oraciones se presentan en forma lineal. Puede haber palabras con cambios u omisién de grafemas y/o mal
segmentadas, asi como algunos vocablos ilegibles. Son producciones de corta extension y pueden evidenciar
un mal manejo del espacio.

Produce textos verbales en los que se puede identificar una idea global

Se capta el mensaje global aunque aparezcan incoherencias, generalmente ocasionadas por inadecuaciones
de palabras que ofician de conectivos o de referentes. Muchas veces las ideas se presentan en forma lineal.
Son producciones generalmente muy breves donde no hay enriquecimiento de la idea principal (pueden ser
confundidas con simples enunciados). Pueden aparecer algunas palabras ilegibles, palabras con cambio y/u
omisién de grafemas y/o inadecuada segmentacién, incluso en palabras que tienen carga semantica. Pueden
aparecer marcas de oralidad, asi como una mala organizacion del espacio.

Produce un texto en el que se reconoce una idea principal, en ocasiones, enriquecida con algunas ideas
secundarias que pueden presentarse en forma lineal

Puede no seleccionar correctamente la secuencia discursiva mas oportuna para el texto en funcién a la
consigna.

En estas producciones se capta el mensaje global aunque persistan algunas inadecuaciones en textualidad.
Puede encontrarse alguna palabra ilegible, asi como palabras con cambios y/u omision de grafemas. Puede
haber palabras mal segmentadas. Son, generalmente, producciones de mediana extension. AlUn puede existir
alguna marca de oralidad y alguna dificultad en el manejo del espacio.

Produce un texto en el que se reconoce una idea principal enriquecida con otras secundarias,
conformando un entramado textual
Realiza una seleccion correcta de la secuencia discursiva en funcion a la consigna.

Se capta el mensaje global sin dificultad. Puede haber oraciones subordinadas, presencia de pronombres y un
uso incipiente de conectores. Las palabras con cambio y/u omision de grafemas son excepcionales. Cuando
existe segmentacion de palabras, suele ser en aquellas sin carga semantica, que generalmente ofician de
conectores (al lado, sin embargo, a menudo, etc.). Las marcas de oralidad pueden aparecer, pero en pocas
ocasiones. Son producciones de mediana o larga extensidn y, en general, se reconoce un buen manejo del
espacio.
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9. Reportes

9.1. Informe del alumno

Una vez aplicada la prueba, se genera un informe individual. En él se ven, ademas de los datos
personales del alumno y los datos de aplicacién de la prueba, los niveles alcanzados en cada
habilidad. Cada habilidad, ademas de determinar el nivel alcanzado, presenta una descripcion de
los descriptores que caracterizan ese nivel.

Al final del documento se presenta un recuadro con las apreciaciones que el docente realizd

antes de generar el reporte.

Informe individual

LFL] Prueba de Lectura, Escritura y Oralidad
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9.2. Informe del grupo

El informe grupal esta encabezado por el titulo de la prueba y las fechas de inicio y finalizacion
de aplicacion.

El listado de alumnos esta acompafiado de dos iconos. Uno, (&), permite acceder al formulario
de cada nifio con todas las opciones de respuesta de cada uno de ellos, y otro, (), que permite el
acceso al informe del alumno.

Las cinco columnas que le siguen muestran los niveles que cada uno obtuvo en cada habilidad.
Esto permite dos lecturas: una horizontal, a nivel particular, y otra vertical, a nivel grupal. Es decir,
se evidencia como le fue a cada nifio en todas las habilidades evaluadas y cémo le fue al grupo en
cada habilidad.

A continuacién se presenta un ejemplo de informe de grupo que aportara la aplicacién de los
instrumentos.

Informe grupal

Resubtados ===
Coving AGITE 2020

Grups i Primara L

Tt LED "Lecum, Escrira y Orafided 2

Fachs da inkcio 110671 1050 Fecha de Fin 7106721 11:53
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MONICA MaRTiNEE (Z)[Z] 3 3 3 1 2
MATALANUREZ (B[] s ‘. 2 : a
ORIANA ORA @= 4 4 4 3 4
PALLD POGND @E 3 4 1 1 ]

Se puede obtener un grafico de los resultados grupales de cada habilidad cliqueando en el
encabezado de cada columna. Los graficos mostrarén la cantidad de alumnos por nivel en esa
habilidad.

36 @



ANEP

Graficas con resultados
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Si se posiciona el cursor sobre una columna se desarrollard un recuadro con los nombres de los
alumnos que componen esa columna.

Oralizacién de la Lectura

100

x ] AD.00%. Alumros: Fatima Fermdndez, Isabel Islas, Josefina Jerez,
. Karina Kinkok, Mdnica Martinez, Pauls Pogno, Uberfil Uvifa, Antonio
o Arituner, Céaar Castre. Danis Dumpéerraz, Fabidn Folgar, Hugo
Hughes
£
§ 40
& ) I .
o N —
1 2 3 4 5

Mirveias

Para cada alumno se reporta el nivel en que quedd ubicado en cada una de las habilidades
evaluadas. Ademas, se presenta la consolidacion de los resultados del grupo: cantidad de alumnos
en cada habilidad.
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10. Analisis de los resultados

Ninguna prueba es formativa per se por lo que el andlisis de los resultados y el trabajo que se
haga con ellos es fundamental. Es el uso que los docentes hacen de los resultados lo que la define
como tal. La evaluacion brinda informacién al docente acerca del desempefio de los estudiantes en
las actividades de la prueba, permitiendo la retroalimentacién e involucrandolos en los procesos
reflexivos.

Una propuesta comuln de evaluacién pretende generar &mbitos de debate a nivel de cada
institucion educativa. De este modo, se fomenta la reflexion y colaboracién entre profesionales de
la educacién. Mientras tanto, la institucién educativa es concebida como eje de la mejora, ya que en
ella se centran las discusiones pedagdgicas que las pruebas puedan desencadenar. Por esta razon,
si bien LEO es una prueba que se aplica en 2.° afio, es fundamental que los docentes del primer ciclo
(1°,22y3°) la conozcan y que, de esta manera, se pueda compartir la informacién que ella brinda
para acompanar la trayectoria del estudiante.

Otro aspecto relevante que se debe tener en cuenta con relacién a su caracter formativo es que

esta modalidad de evaluacién no pretende informar sobre resultados globales a nivel nacional,
porgue su aplicacion depende de cada docente.
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11. Consideraciones finales

Este documento presenta las caracteristicas generales y particulares de las pruebas de lectura,
escritura y oralidad (LEO) para segundo afio de educacién primaria. En él quedaron sentadas las
referencias tedricas que dan sustento a LEO. Ademas, se describieron las dos versiones y las formas
de aplicacion de las pruebas.

Una de las politicas de la ANEP es la de promover la visién de ciclo y con ella la proteccion
de las trayectorias. Para lograr esto es necesario contar con herramientas que permitan tomar
decisiones oportunas y asegurar intervenciones de calidad en aquellos nifios que presentan
mayores dificultades. En ese marco, LEO surge como una evaluacion de dimensiones fundamentales
asociadas a la lectura, la escritura y la oralidad en la mitad del primer ciclo escolar, para evaluar el
grado de avance en cada habilidad y de esta manera poder priorizar la alerta temprana para apoyar
la trayectoria cognitiva de cada estudiante.
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ANexos

Anexo I: Tablas de especificaciones

Especificaciones en lenguaje: oralidad

Area Dimensiones Habilidades

En la estructura narrativa reconoce una situacion inicial, ubicando a los
personajes en el espacio y el tiempo, asi como reconoce el conflictoy el
desenlace de la narracion.

En la estructura descriptiva reconoce el todo o referente que es objeto

de la descripcion, una enumeracion jerarquizada del todo.

ESCUCHAR COMPRENDER . ) i
En la estructura argumentativa reconoce argumentos; diferencia

argumentos explicitos e implicitos del interlocutor.
En la estructura explicativa reconoce una informacion.
En la estructura dialdgica o conversacional respeta turnos; participa

como interlocutor; produce un texto compartido en forma verbal a
través del paralenguaje (gestual y corporal).

ORALIDAD

En la estructura narrativa produce un mensaje que incluye, al menos
una situacion inicial, un conflicto, un desenlace, y sigue una progresion
tematica.

En la estructura descriptiva produce un mensaje realizando una

HABLAR PRODUCIR enumeracion jerarquizada del todo.

En la estructura argumentativa ofrece argumentos explicitos e
implicitos al interlocutor; rebate o acepta los argumentos escuchados;
fundamenta sus propias ideas.

En la estructura explicativa expone ejemplos; hace aclaraciones;
determina causas o efectos; elabora hipétesis; ordena secuencias.
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Especificaciones en lenguaje escrito

Area Dimensiones Habilidades

« Reconoce visualmente distintos formatos textuales de uso social (textos
verbales, iconicos, gréficos, etc.).
. Diferencia entre signos lingtisticos y dibujos.
+ Reconoce:
« vocablos significativos en forma global (de su contexto de
pertenencia),
« vocablos significativos en el texto,
« lainformacién explicita.
+ Realiza anticipaciones.
Busca indicios en el texto, para confirmar o rechazar sus anticipaciones.

LEER COMPRENDER Capta el mensaje global de un texto identificando palabras claves (es
capaz de respondery preguntar en relacion).
« Capta el mensaje global identificando cada palabra.
+ Sintetiza el sentido global del texto.
+ Infiere lo implicito a partir de la informacion explicita.
« Jerarquiza la informacion relevante.
« Establece larelacion entre diversas proposiciones.
o « Escapazdeseguirel hilo conductor a través del reconocimiento del o
= de log _refergntes. 5
2 « l|dentifica signos de puntuacion.
Ll
w «  Afirma: «no sé escribir.
5 « Utiliza
= « Graffas no convencionales.
5 « NUmeros.
« Grafias convencionales, no convencionales y nimeros.
« Graffas convencionales y no convencionales.
« Graffas no convencionales y nimeros.
« Grafias convencionales y nimeros.
«  Utiliza solamente graffas convencionales.
« Acada conjunto sonoro le adjudica una grafia.
ESCRIBIR PRODUCIR « Agrega otra grafia, ademas de las que representan a cada conjunto

SONoro.
« Establece correspondencia entre fonemay grafema.

+  Produce distintas secuencias textuales.

« Elabora un mensaje global coherente.

«  Ofrece elementos explicitos que permiten al lector hacer inferencias.

« Jerarquiza la informacién de su mensaje.

« Utiliza los conectores textuales que més conoce por su uso.

« Maneja reglas de concordancia.

«  Emplea casos de sinonimia.

«  Utiliza puntuacién adecuada.

«  Maneja la mayuscula.
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Anexo II: Textos de las pruebas

La prueba tiene tres partes, aunque se aplica en una misma instancia (entrevista individual de
aproximadamente 40 minutos) y se utilizan dos textos diferentes. Estos textos se encuentran disponibles en
formato papel en las escuelas para la aplicacion de la prueba. Asimismo, estan disponibles en la plataforma,
de manera tal que todo aquel que esté interesado pueda tener acceso libre a ellos.

Existen dos versiones del instrumento: animales vy juegos. Cada versién tiene sus propios textos y su
propia guia de aplicacion. Asimismo, es posible comparar los datos que arroja cada version. A continuacion,

se presentan los textos de cada una de las versiones del instrumento.

Texto 1 (version animales)

Distintos tipes de gates Mas informacicn
LOS GATOS g i e
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it e gy s 1} e ot £
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- — : B Himm e e e e e

Wbt B — b = ]

R S, Fitn s B g g S e o

o B e T
P e o R | e
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Texto 2 (version animales)

Los elefantes

Los elefantes son tan grandes que comen alrededor de 200 kilos de
vegetales y toman 150 litros de agua por dia. Con su trompa huelen,
aspiran agua, agarran y golpean. Viven junto al ledn, a la jirafa, a las
cebras y a los bufalos. Sus grandes colmillos de marfil son muy
codiciados por los cazadores para venderlos a precios muy altos.
Por eso, la vida de los elefantes esta en peligro de desaparicién. Los
cazadores han matado miles de elefantes para quitarles el marfil de
sus colmillos. Debido a eso, las manadas de elefantes se han reducido
enormemente. Algunos paises africanos decidieron prohibir su caza.
Sino se logra esto, muy pronto los elefantes no vivird n mas que en los
zoologicos. Salvar a los elefantes es una tarea no solo de los africanos,
sino de todos los habitantes de la Tierra.
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Texto 1 (version juegos)

Juegos de plaza LA qué juegan los nifios?
I s e g | e s N e
los JUEGOS m ::::-::::E::h::-r
Y~ s . .- P
- - e e
-

vy oy [P VN A —

B g e T b g M8 b sind by s §

Texto 2 (version juegos)

El recreo de mi escuela
Elrecreo es el momento mas lindo del dia.
Cuando suena la campana, todos los nifios vamos al comedor. En las
mesas, hay canastos con manzanas, bananas, naranjas o kiwis. Todos
corremos a sentarnos junto a nuestros amigos para compartir la fruta.
Luego, suena otra campana que nos avisa que podemos salir al patio.
Entonces, volvemos a correr pero, esta vez, hacia los juegos.
Algunos van a las hamacas o a la canchita de futbol, otros van al lugar
donde estan los bancos y las mesas. A mi me gusta treparme a los
arbolesy llegar bien alto.
Desde alli, observo cémo juegan los nifios. A veces, otros compafieros
trepan conmigo y nos quedamos conversando hasta que suena la
Ultima campana que indica que tenemos que regresar a clase.

Partes de la prueba

La primera parte de la prueba se realiza con el texto 1 (triptico) desplegado y evalla la lectura en tres
habilidades: oralizacion de la lectura, reflexiones sobre la lengua y construccién de significado. En esta
instancia, como se busca evaluar la lectura del nifio, es el alumno el que va a leer diferentes partes del texto,
conforme vaya avanzando la aplicacion.

La segunda parte se realiza con el texto 2 y busca indagar la capacidad del nifio para producir un texto
oral. Este texto seré leido por el docente, por lo menos, dos veces. De esta manera se intenta que el nifio
repare en la informacién que el texto aporta y pueda, a continuacion, realizar un texto oral utilizando los
datos que recuerde después de haber escuchado la lectura.

La terceray Ultima parte se realiza también con el texto 2 y busca que el nifio produzca un texto escrito.
Para ello, se le pide al alumno que realice una produccién en una hoja de papel v, al finalizar, el docente
completa losdatosen la plataformaseglin ribrica de correccién. En esta oportunidad, el alumno aprovechara
la instancia inmediata anterior, la lectura por parte del docente del texto y la produccion del texto oral que
realizd, para poder realizar su texto escrito.
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Anexo lll: Guias de aplicacion

LEO: version animales

1
HABILIDAD: Oralizacién de la lectura
CRIETIVO: Indagar como el nifio realiza una primera aproximacion a un texto nuevo.

El maestro, con las tres paginas desplegadas vy, sefialando la parte escrita de la hoja
numero 2 "éSabias qué...?", le pregunta al nifio:

éPuedes leer algo de lo que dice aca?

O Lew con expresion.
_! Puede leer de corrido todo el pédrrafo.
1 Puede leer de corrfdo algunas lineas,
Puede leer de corrido una linea.
_1 Punde leer silabeando todo el parrafe.
1 Puede leer sllabeando algunas lineas.
o Puede leer sllabeando una linea.
./ E5 capaz de leer algunas palabras.
| Es-capaz de |eer algunas letras.
_t No diferencia entre signos linglisticos v fotografias.
I Dige gue no sabe leer.
* No responde,

2]
Para el maestro:

{Tiene problemas de diccién?

5i.
No:

2
HABILIDAD: Construccién de significado.

QBIETIVO: Determinar logros an la construccidn de significados durante la lectura.

¢Puedes explicarme algo de lo que dice aqui ("¢Sabias qué...?")?

O Interpreta el texto (nivel global).
Interpreta parrafos (nivel local).
- Interpreta algunos enunciados (nivel proposicional).
Interpreta algunas palabras (nivel proposicional).
~ Interpreta solo por el dibujo. No interpreta ni por el dibujo ni por las letras.

m
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[<]

HABILIDAD: Oralizaclion de la lectura.
DBRIETIVO: Indagar hasta dénde llega la capacidad del nifio para diferenciar entre nimeros y letras.

El maestro sefiala el nimero 5 (pagina 2) y pregunta:

¢Qué es esto: un nimero o una letra?

Dice gue es un nimero y reconoce o ndmerg "5".

= Dice gue es un n®, pero nombra otro distinto de "5".
Dice gue &5 una letra.

Dice gue no sabe.

[¢]

HABILIDAD: Oralizactin de la lectura.
QRIETIVO Comprobar =i el nific puede leer una palabra.

El maestro sefiala la palabra "MUNDO":
£Qué dice acd?

Reconoca la palabra "MUNDO",
No reconoce la palabra "MUNDO".

[¢]
Si el nifio RECONOCIO la palabra "mundo” NO realizar este item,
HABILIDAD: Oralizaciin de la lectura.

QOBJETIVO: Comprobar si el nifio reconoce grafemas.

El maestro sefiala nuevamente la palabra "MUNDO":

£Qué jetras reconoces?
Reconoce la "M".
1 Reconoce la "U".
Reconoce la "N,
Recanoce la "D".

J Reconoce la "0",
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(]
HABILIDAD: Construccién de significado.
DRIETIVO: Encontrar informacidn explicitada a traviés del texto.

Busca en el texto (pdgina 3) la parte en la que se menciona a otros animales diferentes
a los gatos.

| Reconoce la infarmacibn solicitada: "perro”.
! Reconoce la informacion solicitada: “loro”.
I Reconoce la informacidn solicitada: “canario”,
Dice gue no sabe.

No responde.

[2]

HABILIDAD: Construccién de significado.
CBIETIVO: Encontrar informacidn explicitada a través del texto.

En otra parte (pagina 3) se habila del color del pelo de los gatos. Sefiala el lugar en el
que aparece la informacidn y dime qué colores se mencionan.

I Reconoce “amarilio®.

L} Recanoce "negro”.

) Reconoce "blanco®.

L' Reconoce "grizes”.

I Reconoce “azulados”.

L) Ne reconoce o no encuentra la informacidn requerida.
! Dice que no sabe.

' No responde.
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[2]
HABILIDAD: Construccién de significadeo.
OBRIETIVO: Determinar la capacidad de anticipar y comprobar que tiene el alumno.

El maestro le pide al nifio que mire atentamente todo el texto (las tres paginas
desplegadas). Debe asegurarse de que el nifio recorra todo el texto con la mirada v
realice las anticipaciones con relacién a lo que se trata.

Si tuvieras que contarle a un amigo todo lo que leiste de este texto, {qué le dirias?

Ofrece respuestas haclendo una buena sintesis.

' Ofrece respuestas con algunos elementos adecuados y pertinentes al tema.
o Dfrece respuestas Incoherentes, confusas o equivocadas,
Dice gue no sabe.

7 No responde.

[*]
Para el maestro:

El nifio responde:

1 A partir de o verbal v lo icdnico.
) Salo a partir de lo verbal.

~' Solo a partir de lo icdnico.

) Mo aplica.

[*]

HABILIDAD: Construccién de significado.
QBJETIVO: Apreciar ideas previas (implicitas) con las qua llega el nific a la escuela en relacién al tema tratado.

£Qué sabes de los gatos que no esta escrito aqui?

1 Ofrece Informacidn nueva,

' Ofrece informacidn que ya esta en el texto.
) Dfrece informacidn que no aporta al tema.
) Dice que no sabe,

2 No responde.
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[2]

HABILIDAD: Oralizacién de la lectura.
OBIETIVO: Indagar el grado de oralizacidén ol que llega el nifio en la lectura,

El maestro sefiala el primer parrafo de la pAgina 3, en la que no hay ningdn elemento
icénico, y le dice al nifio:

¢£Puedes leer algo de lo gue dice en este parrafo?

Lee con expresion,

O Puede leer de corrido todo el pirrafo.

7 Puede leer de corrido algunas lineas.
FPuede leer de corrido una linea.
Puede leer silabeando todo el parrafo.
Puede leer silabeando algunas lineas.
Puede leer silabeando una linea.

» Es capaz de leer algunas palabras.
Es capaz de leer algunas letras.

2 Ko diferencia entre signos linglisticos y fotografias.

2 Dice que no sabe lear.

2 No responde,

[#]

HABILIDAD: Construccidn de significado.
ORIETIVO: Encontrar Informacidn explicitada a través del texto,

Busca en el texto (pdaina 3) la parte en la que se menciona a otros animales diferentes
a los gatos.

[ reconoce la Informacidn solicitada: "perro”.
1 Reconece la Informackin solicltada: "lore®,

] Reconoce la informacidn solicitada: "canaria®.
[l Dice que no sabe.

O Mo responde.
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HABILIDAD: Construccidn de significado.
DHEIETIVO: Encontrar informacién axplicitada a traviés del texto.

En otra parte (pagina 3) se habla del color del pelo de los gatos. Sefiala el lugar en el
que aparece la informacién y dime gué colores se mencionan.

L) Reconoce "amariilg”,

O Aeconoce “negro”.

[ Reconoce "blanca”.

! Reconoce "grises”.

O Reconoce "azulados”.

' Mo reconoce o no encuentra la informacién reguerida.
) Dice que no sabe.

C Ne responde.

L]

HABILIDAD: Construcchin de significade.
QRIETIVO: Encontrar Informacién explicitada a través del texto.

El texto nos dice cémo se comunican los gatos.
Por favor, sefiala dénde esta escrito.

 Encuentra la infermacién que se le pide (maullida).

- No reconoce o no encuentra la informacién requerida.
Dice gue no sabe.

_ Mo responde.

HABILIDAD: Construccidn de significado.
QBIETIVO: Encontrar informacién explicitada a través dal texteo,

En el texto se habla de diferentes gatos. éCudles?

O Reconoce "salvajes”.

O meconoce "domésticos”.

LI Reconoce "persas”.

[l Reconoce "sequin el colar”.

L1 Mo reconoce la informacdidn explicita que se le pide.
[ Dice que no sabe,

O Mo responde,
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[7]

HABILIDAD: Construccién de significado,
OBIETIVO: Relacionar distintos slementos explicitados an el texto,

En este texto (pagina 3) hay datos sobre los gatos. Por favor, lee la caracteristica que
diferencia a los gatos de los otros animales nombrados.

Expresa la infermacién requenda ("son més independientes").
Dice algo parciaimente adecuado.

Mo la reconoce.

Dice que no sabe.

No responde.

E

HABILIDAD: Construccidn de significado.
DRIETIVO: Determinar la capacidad de anticipar y comprobar que tiene el alumno,

El maestro le pide al nifio que mire atentamente todo el texto (las tres paginas
desplegadas). Debe asegurarse de que el nific recorra todo el texto con la mirada y
realice anticipaciones con relacién a lo que trata.

Si tuvieras que contarle a un amigo todo lo que leiste de este texto, qué le dirias?

_ Ofrece respuestas haciendo una buena sintesis.
1 Ofrece respuestas con algunos elementos adecuados y pertinentes al tema.
- Ofrece respuestas incoherentes, confusas o equivocadas.

Dice gue no sabe.

1 No responde,
[]
Para el maestro:

El nifio responde:

A partir de lo verbal y o icnica.
"I Splo a partir de lo verbal,

Solo a partir de lo icénico.
7 Mo aplica.
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HABILIDAD: Construccibn da significadeo.
OBIETIVD: Apreciar ideas previas (implicitas) con las que llega el nific a la escuela en refacién al tema tratado,

éQué sabes de los gatos que no estd escrito agui?

! Ofreca informacidn nueva,
Ofrece informacion que ya estd en el texto.
Cfrece Informacion gue no aporta al tema.
Dice gue no sabe.
No responde.

B

HABILIDAD: Construcciéin de significado.

OBIETIVO: Apreciar si el nifio es capaz de reconocer una informacidn gue falta a partir de datos explicitados an el
texto.

En el texto dice que la limpieza es algo fundamental en la vida de los gatos, équé es jo
que no dice acerca de la limpieza?

) Ofrece informacion adecuada (que aporta),
1 Dfrece informacion que ya estd en el texto.
1 Ofrece Informacidén que no aporta al tema.
| Dice gue no sabe.
2 No responde.

HABILIDAD: Reflaxiones sobre la lengua.

[

OBIETIVO! Averiguar el conocimiento que tiene el nifio respecto a las distintas secuencias bextuales.

é5e trata de un cuento?

En caso que responda "si" o "no" preguntar:
£Por qué?

! Dice que "no” ¥ da argumentos sobre &l tema ¥ la estructura.
Dice que "nao”, y da argumentos sobre el tema y hace referencia a lo no ficcional.
_! Dice que "no” y da argumentos sclo scbre el tema.
i Dice gue "ne" ¥ no da angumentos.
I Dice que "si",

. Mo sabe o no responde.

54



ANEP

23 |
OBRIETIVO: Indagar ¢ conocimiento qua tiene al nifio acerca de un aspecto gramatical especifico [concordancia
antre referentes y pronombres).

El maestro sefiala y lee (pagina 3): "les gusta mucho que los acaricien..." y pregunta:

€A quién refiere la palabra "les" cuando se lee "les gusta mucho que los acaricien..."?

Reconoce el referente “gatos”.
O Confunde el referente.
| Dice gue no sabe.
= No responde.

&
OBIETIVO: Saber el grado de conocimiento que tiene el nifioc acerca de los signos de puntuacidn,

Dentro de fa parte escrita hay algunas marcas que no son letras. Las puedes sefialar?
Marcar todos los signos que identifica:

1 El punto.

La coma.

El punto y coma.

Los dos puntos.

Los signos de interrogacian.
! Los signos de exclamacion,
- Los guiones.

Los puntos Suspensivas.
U Las comillas.

Los paréntesis.

J Dice que no sabe. No responde,
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[=]

DBIETIVO: Saber al grado de conocimiento que tene el nifio acerca de los signos de puntuacién.
£Como se llaman?
(El maestro va indicando los signos que el nifio reconocid en el item anterior).

Dice que se llaman:

L "Punto”,

"Coma”,

"Punto y coma”.

L) "Dos puntos”.

"Slgnos de Interrogacion”.

“Signos de exclamacion”.

"Guiones",

"PUntos sUspensivos”,

"Comillas®.
I "Paréntesis”.

L Dice que no sabe, No responde.

2]

QRIETIVO: Saber &l grado de conocimiento que tiene & nifio acerca de los signos de puntuacidn,
£Para gqué se usan?

{El maestro va marcando los signos que el nifio sefiald).

Dice para qué se usan:

Ll El punte.
0 La coma.
) El punte y coma.
) Los dos puntos.

7 Los slgnos de Interrogacién.
O Los signos de exclamacidn.
L) Los gulones.

Y Los puntos suspansivos.
Ll Las comlllas.
O Los paréntesis,

[J Dice gua no sabe. No responde.
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PARTE 2
HABILIDAD: Oralidad.

Leer al nifio el siguiente texto, dando oportunidades para que pueda intervenir (hacer
dos veces la lectura: la primera para que el nifio tenga una idea global y la segunda
para que pueda adentrarse en los detalles, dandole la posibilidad de que pregunte
acerca de lo que no entiende o de lo que no le queda claro).

Estuvimos leyendo acerca de los gatos. Ahora te voy a leer yo un texto en el que hay
informacidn acerca de otros animales: los elefantes.

LOS ELEFANTES

Los elefantes son tan grandes que comen alrededor de 200 kilos de vegetales y
toman 150 litros de agua por dia. Con su trompa huelen, aspiran agua, agarran y
golpean. Viven junto al leén, a la jirafa, a las cebras y a los bifalos. Sus grandes
colmillos de marfil son muy codiciados por los cazadores para venderlos a precios
muy altos. Por eso, la vida de los elefantes estd en peligro de desaparicién. Los
cazadores han matado miles de elefantes para quitarles el marfil de sus colmillos.
Debido a eso, las manadas de elefantes se han reducide enormemente. Algunos
paises africanos decidieron prohibir su caza. Si no se logra esto, muy pronto los
elefantes no viviran mas que en los zoologicos. Salvar a los elefantes es una tarea
no selo de los africanos, sino de todos los habitantes de la Tierra.

d |

QEJETIVO: Indagar ¢l grado de produccidn de un texto oral al que puede Hegar el nifio a través de la comprensién
de Ia informacién ofrecida,

Luego de la lectura el maestro le dird al nifio:

Imagina que tienes gue decirle a tu familla lo que aprendiste sobre los elefantes, a partir
de lo que te acabo de leer. {Como lo harias? (si el nifio intenta hablar de la situacién de
la prueba, el maestro insistird en que debe hablar acerca de la informacidn que le leyd).

Produce un bexto.

No habla, dice que no sabe, hace gestos con les hombros.

m
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Para el maestro:

é5e puede observar predominio de secuencias discursivas informativas, descriptivas o
argumentativas?
5i.
N,
2|
é5e puede observar el desarrollo de una idea principal?
5,
No.

iSe puede observar léxico enriquecido con el uso de sindnimos?

si.
Mo,

&
£Se puede observar el uso de adjetivos?

18l
I Mo.

a2 |
Marcar las ideas gue el alumno presentd en su produccion.

L Con quidnes vive al elefante.

De gué se alimenta.

| Qué hace con su trompa.

Qué pasa con sus colmillos.
U La posibliidad de su desaparicidn.
L) Las causas de su extincién
| La prohibicidn de su caza,

U De quién e |a tarea de salvarios.

[0 Mo menciend ninguna.
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PARTE 3
HABILIDAD: Produccién de textos ascritos.

ORIETIVO: Apreciar el nivel de la produccidn escrita a la que puede llegar el nifio partiendo de un texto
axplicativo/descriptivoe/argumantative.

La informacion que te lei la vamos a escribir en un diario escolar para gue se enteren
todos los compafieros. Escribe tU algo para ese diario.

Si el nifio dice que no sabe o que no quiere escribir, el maestro insistird, invitandolo a hacerlo con
propuestas tales como: "Si tuvieras que escribir que los elefantes son grandes, écdmo lo
escribirias?”; "Si tuvieras que escribir la palabra elefante, écdmo la escribirias?™; "Si tuvieras que
escribir tu nombre o alguna palabra que conoces, icomo lo escribirias?”,

[22]

El nifio produce:

Un bexto
Un texto con estructuras sikdbicas iniciales, solo dibujos o no produce,

Para el maestro:

B
{Predominan secuencias discursivas informativas, descriptivas o argumentativas?

Si
No.

35

éLe puso titulo a su produccién?

<Hay marcas de oralidad?

Mo,
5i o no aplica.
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a7

éPresenta una idea principal enriquecida con ideas secundarias?

Si
Mo,

a8

éUsd conectores discursives (y, pero, entonces)?

Bien usados.
Mal usados,
Mo,

38

éUst oraciones subordinadas?

Blen usadas.
Mal usadas,
No.

[<]
cRepite el sujeto en cada oracidn?

) No.
Sl.

=]

<Se puede observar léxico enriguecido?

Usé sindnimes y adjetivos.
Usé sinonimos o adjetivos.

No usd sindnimos nl adjetivos.

4]

¢Hubo errores en la concordancia entre el sujeto v el verbo o entre articule,
sustantivo y adjetiva?

2 5in errores.
2 Con errores o no aplica,
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=]
£5Su produccién es comprensible?

Buena comprensibliidad.
Faltan algunas palabras.
Faitan palabras claves.

o
¢Hay camblios u omisién de grafemas?

2 Ninguno.
Pacas,
O Muchos.

=]
£Usd la maydscula?

2 Sin ermores,
Con errores.
2 Escriblé todo con maydscula.
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46
£Como es la segmentacion de palabras?

Sin errores,
Con errores.

No aplica.

]?
£5u produccion es legible?

Buena.
Pobre.
Mala.

[=]
£Como fue el manejo del espacio?

Buena.

I Maia.

[«]

{Qué extension tuvo su produccion?

Larga (més de 26 palabras).
2 Mediana (entre 16 v 25 palabras),
Corta (hasta 15 palabras).
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LEO: version juegos

1

HABILIDAD: Oralizacién de la lectura
ORIETIVO: Indagar cdmo el nifto realiza una primera aproximacién & un texto nuevo,

El maestro, con las tres paginas desplegadas y sefialando la parte escrita de la hoja
numero 2 "Algunos datos”, le pregunta al nifio:

éPuedes leer algo de lo que dice aca?

) Lie con expresion.
2 Lee de corrido todo el parrafo.
0 Lee de corrido algunas lineas.
O Lea de corrido una linea.
2 Puede leer silabeando todo el parrafo.
 Puede leer silabeando algunas lineas.
) Puede leer silabeando una linea.
Es capaz de leer algunas palabras,
' Es capaz de leer algunas letras.,
No diferencia entre signos linglisticos e imagenes.
Dice que no sabe leer.
~ No respande.

[2]

Para el maestro:

:Tiene problemas de diccion?

&1,
No.

(2]
HABILIDAD: Construccidn de significado.
ORIETIVO: Determinar logros en la construccidn de significados durante la lectura,

éPuedes explicarme algo de lo que dice aqui ("Algunos datos")?

Interpreta el texto (nivel global).
O Inberpreta parrafos (nivel local).
Interpreta algunos enunciadas (nivel proposicional],
Interpreta algunas palabras (nivel proposicional).
O Interpreta solo por el dibujo o no interpreta ni por el dibujo ni por las letras.

m
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—

4

HABILIDAD: Oralizacién de la lectura,
CRIETIVO: Indagar hasta dénde liega |a capacidad del nifto para diferenciar entre niimeros y letras.

El maestro sefiala el nimero 5 (pdgina 2) y pregunta:
£Qué es esto: un numero o una letra?

Si el nifio respande, el maestro pregunta:
£Cudl?

Dice que es un nomere ¥y reconoce ¢ numero 5",
2 Dice que es un n?, pero nombra otro distinto de "5".
Dice gue es una letra,

Dice gue no sabe.

[£]

HABILIDAD: Oralizacién de Ia lectura,
DBIETIVC Comprobar sl el nifio puede leer una palabra.

El maestro sefiala la palabra "MUNDO":

dQué dice acad?

» Reconoce la palabra "MUNDO",
2 No reconoce |a palabra "MUNDO",

sy
g |

si el nific RECONOCIO la palabra "mundo” NO realizar este item.

5i el alumno NO reconoce ninguna letra, no marcar nada. Esto no impedird continuar eon la
aplicacién.

HABILIDAD: Oralizacién de la lectura.
DBIETIVO: Comprobar si & niflo reconoce grafemas.

El maestro sefiala nuevamente la palabra "MUNDO":

£éQué letras reconoces?

L Reconoce la "M",
Reconoce la "U".
L Aesconoce la "N”.
Reconoce la "D,

Reconoce la "0°,
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[7]

HABRILIDAD : Construccién de significadao.
QBIETIVO: Encontrar informacién explicita an o texto.

El maestro lee todo el texto y valora la capacidad de recuperar informacidn a través de
la lectura del adulto.

Dime qué juegos al aire libre se mencionan.

[ Reconoce la Informacidn solicitada: “mancha®.
| Reconoce la informacidn solicitada: "escondida®.
| Reconoce la Informacidn solicitada: "carreras®.
Dice que no sabe.

Ll Mo responde.

2]

HABILIDAD: Construcciin de significado.
OHBIETIVO: Encontrar informacidn axplicita en el texto,

El maestro ha leido todo el texto y va a valorar la capacidad de recuperar informacion a
través de la lectura del adulto.

En el texto se habla de objetos que se utilizan en algunos juegos. Dime gué objetos se
mencionan.

| Reconocoe "pelotas”.
Recanoce "cusrdas".
Reconoce "autos®.
- Reconcoe "mufiecos”,
_! Reconoce "eldstico”.
No reconoce la informacién requerida.
Dice que no saba.

' No responde.
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[=]

HABILIDAD: Construccidn de significado.
CRIETIVO: Determinar la capacidad de anticipar y comprobar que tiene el alumno.

El maestro le pide al nifio que mire atentamente todo el texto (las tres paginas
desplegadas). Debe asegurarse de que el nifio recorra todo el texto con la mirada y
realice las anticipaciones con relacion a lo que se trata.

Si tuvieras que contarle @ un amigo todo lo que lefste de este texto, équé le dirias?

o Ofrece respuestas haciendo una buena sintesis.
Ofrece respuestas con algunos elementos adecwados y pertinentes al tema.
- Ofrece respuestas incoherentes, confusas o equivocadas.
) Dice gque no sabe.

' No responde,

[]

Para el maestro:

5l el nifio dijo que no sabla o no respondid e item anterlor, marcar "No apllca® en este [tem.

El nifio responde:

o A partir de lo verbal y lo icdnico.
2 Sglo a partir de lo verbal.

Solo a partir de lo icdnico.
2 Mo aplica.

7

HABILIDAD: Construccion de significado.
CRIETIVC: Apreciar ideas previas (implicitas) con las que llega el nific a la escucla en relacién al tema tratado.

¢Qué sabes de los juegos que no estd escrito aqui?

o frece Informacidn nueva.

o (Mrece Informacidn que ya esta en el texto.
Ofrece informaciGn gue no aporta al tema.

2t Dice gue no sabe.

2 Mo responde.
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2]

HARILIDAD: Oralizacién de la lectura.
OBIETIVO: Indagar el grado de oralizacién al que liega el nifio en la lectura.

El maestro sefiala el primer parrafo de la pagina 3, en la que no hay ningln elemento
icdnico, v le dice al nifio:

¢ Puedes leer algo de lo que dice en este parrafo?

) e Con expresion.

) Lee de corrido todo e parrafo.

o Lee de corrido algunas lincas.

! Lee de corrido una linea.

1 Puede feer silabeando todo el parrafo.
_| Puede leer silabeando algunas lineas.
Puede leer silabeando una linea,

Es capaz de leer algunas palabras.,

Es capaz de leer algunas letras,

No diferencia entre signos lingGisticos & iImagenes.
_) Dice gue no sabe leer.

2 No responde.

E

HABILIDAD: Construccién de significado.
OBIETIVO: Encontrar informacion explicita en e texto,

Busca en el texto (pagina 3) la parte en la que se mencionan juegos al aire libre.

Il Reconoce la informacidn solicitada: "mancha".
1 Reconoce la informacitn solicitada: "escondida”.
[ Reconoce la informacidn solicitada: “carrera®.

T Dice que no sabe,

J' ‘Mo responde.
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14
HABILIDAD: Construccién de significado.
CRIETIVO: Encontrar informacion explicita en &l texto.

En otra parte (pdgina 3) se habla de objelos que se utilizan en algunos juegos. Sefiala el
lugar en el gue aparece la informacidn y dime qué objetos se mencionan.

| Reconoce "pelatas”.
! Reconode "cuerdas”.
1 Reconoce "autos”.
) Reconoce "mufiecos”.
| Reconoce “elastico™.
U No reconoce o no encuentra la informacidn requerida.
- Dice que no sabe.
L) No responde.

B

HABILIDAD: Construccidon de significado.
OBRIETIVO: Encontrar informacidn explicita an dal texto.

El texto nos dice cédmo se llaman los juegos que ofrece la tecnologia.
Por faver, seflala dénde estd escrito.

1 Encuentra la infarmacidn que se le pide {videajuegas).
I No reconoce o no encuentra la infarmacién requerida,
) Dice que no sabe,

1 Mo respande,

[6]

HABILIDAD: Canstruceldn de significado.
CRIETIVO: Encontrar Informacidn explicita en el texto.

En el texto se habla de diferentes tipos de juegos. éCudles?

El nifio categoriza por:

el lugar (interiorfexterior).

LU la cantidad de jugadores.

LUl &l uso o no de objetos.

los materiales con los que son confecclonados.

Mo reconoce la informacidn explicita que se la pide.
! Dice que no sabe,

' Mo responde.
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&

HABILIDAD: Construccidn de significado.
QBIETIVD: Relacionar distintos alementos explicitados an el texto.

En este texto (pagina 3) se mencionan juegos para hacer al aire libre. Por favor, lee la
razdn por la que los nifios eligen esos juegos.

' Expresa la informacion requerida ("pueden correr”).
' Dice algo parclaimente adecuado.

! Na la reconoce,

_r Dice gue no sabe.

2 No responde.

18 |

HABILIDAD: Construccitn de significado,
OBIETIVO: Detarminar |a capacidad de anticipar y comprobar que tiena &l alumno.

El maestro le pide al nifio que mire atentamente todo el texto (las tres paginas
desplegadas). Debe asequrarse de que el nifio recorra todo el texto con la mirada y
realice anticipaciones con relacidn a lo que trata.

5i tuvieras que contarle a3 un amigo todo lo que lefste de este texto, dqué le dirias?

) Dfrece respuestas haclendo una buena sintesis.

- Ofrece respuestas con algunos elementos adecuados y pertinentes al tema.
| Dfrece respuestas incoherentes, confusas o equivocadas.

} Dice gue no sabe.

) No responde,

[]

Para el maestro:

5l el nifio dijo que no sabla o no respondic el ltem anterior, marcar "No aplica” en este ftem.
El nifio responde:

A partir de fo verbal v lo lodnico.

2 Solo a partir de lo verbal.

» Solo a partir de o lcdnlco.
No aplica.
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3
HABILIDAD: Construccibn de significado.
ORIETIVO: Apreciar ideas previas (implicitas) con las que llega al nifio a la escuela en relacién al tema tratado.

£Qué sabes de los juegos que no estd escrito aqui?

Ofrece Informacién nueva.

Ofrece informacion que va estd en el texto.
Cr Ofrece Informacidn que no aporta al tema.

Dice que no sabe.

No responde,

21
HABILIDAD: Construcciin de significado.

DRIETIVO: Apreciar si el nifio s capaz de reconocar una Informacibn que falta a partir de datos explicitados an al
texto.

En el texto dice que los nifios pasan muchas horas jugando con dispositivos electrdnicos.
También dice otros datos de estos juegos, équé es lo gue no dice acerca de los juegos
electrdnicos?

Ofrece informacion adecuadsa (que aporta),

Ofrece informacidn que ya estd en el texto,
| Dfrece infarmacién que no aporta al tema.

Dice gue no sabe.

No responde.

| Siguiente |
HABILIDAD: Refllexlones sobre la langua.
=]
OBIETIVO: Averiguar ol conocimiento gue tiene el nifio respecto a las distintas secuencias textuales.
¢Se trata de un cuento?

En caso que responda "si" 0 "no" preguntar:
£Por qué?

I Dice que "no” ¥ da argumentos sobre el tema v la estructura.

Dice gue "no”, y da argumentos sobre el tema y hace referencla a lo no ficclonal.

) Dice que "na” y da argumentos solo sobre el tema.
Dice gue "na” y no da argumentos,

I Dice que “si".

2 Dice gue no sabe.

2 No responde.

s
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[2]

ORIETIVO: Indagar @l conocimiantd qua tHane al nlfo sacerca de un aspects gramatical aspacifice (concordancia
entre referentes y pronombres).

El maestro sefiala y lee (pagina 3): "iA todos les gusta mucho jugar!” y pregunta:

¢A quién refiere la palabra "les" cuando se lee "fes gusta mucho jugar"?

. Reconoce el referente "nifios”.
- Confunde el referente.

) Dice que no sabe.

! Mo responde.

2k
CRIETIVO: Conocer el grado de conocimiento que tiene el nifio acerca de los signos de puntuacidn,
Dentro de la parte escrita hay algunas marcas que no son letras. Las puedes seflalar?

Marcar todos los signos que identifica:

! H punto.

! La coma,

- El punto ¥ coma.
Los dos puntos.

| Los signos de interrogacidn,

I Los signos de exclamacion.

1 Los puntos suspensivos,
Las comilllas,

- Los paréntesis.

| Dice que no sabe.

No responda.
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25
ORIETIVO: Conocer &l grado de conacimiento que tiens el nifio acarca da los signos da puntuacidn.

éCdmo se llaman?

{El maestro va indicando los signos que el nifio reconocid en el item anterior).

Dice gque se llaman:

“Punto”.
0 *Coma”.
"Punto y coma®.
- "Dos puntos”.
O “Signos de Interrogacién®.
"Signas de exclamacidn®.
- "Puntos suspensivos”.
' “Comillas®.
"Paréntasis”,
- Dice que no sabe.

No responde.

[2]

ORIETIVO: Conocer el grado de conocimiento que thene el nifio acerca de los signos de puntuacidn,
éPara qué se usan?
{El maestro va marcando los signos que el nifio sefiald).

Dice para qué se usan:

El puntao.
La coma.
! El punto y coma.
! Los dos puntos.
! Los signos de interrogacidn.
| Los signos de exclamacion.
Los puntos suspensivos.
1 Las comiilas,
Los paréntesis,
- Dice gqua no sabe.

No responde.
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PARTE 2

HABILIDAD: Oralidad.

Leer al nifio el siguiente texto, dando oportunidades para que pueda intervenir (hacer
una lectura pausada).

En una revista, los escolares de distintas partes del mundo escriben como es su recreo.
Te voy a leer una descripcidn de otro pais que explica como es el recreo en una escuela:

EL RECREO DE MI ESCUELA

El recreo es el momento mas lindo del dia.

Cuando suena la campana, todos los nifios vamos al comedor. En las mesas, hay
canastos con manzanas, bananas, naranjas o kiwis. Todos corremos a sentarnos
junto a nuestros amigos para compartir la fruta.

Luego, suena otra campana que nos avisa que podemos salir al patio. Entonces,
volvemos a correr pero, esta vez, hacia los juegos.

Algunos van a las hamacas o a la canchita de filtbol, otros van al lugar donde estan
los bancos y las mesas. A mi me gusta treparme a los arboles y llegar bien alto.
Desde alli, observe cémo juegan los niflos. A veces, otros compafieros trepan
conmigo y nos quedamos conversando hasta que suena la ditima campana gque
indica que tenemos que regresar a clase.

T

OHIETIVO: Indagar ¢l grado de produccidn de un bexto oral al que puada llegar & nifio a través de la compransién
de la informacién ofrecida.

Luego de la lectura el maestro le dira al nifio:

£Qué te gusta mds de tu recreo?

Produce un bexta.
No habla, dice que no sabe, hace gestos con los hembros.

m
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Para el maestro:
28 |
éSe puede observar predominio de secuencias discursivas informativas, descriptivas o
argumentativas?
Si.

Nao,

28

¢Se puede observar el desarrollo de una idea principal?

Si.
MNo.

30

¢éSe puede observar léxico enriquecido con el uso de sindnimos?
Sl

No.,

31
éSe puede observar el uso de adjetivos?

sh.
No.,

74 ®




ANEP

PARTE 3

HABRILIDAD: Produccidn de textos escritos.

QBJETIVO: Apreciar el nivel de la producclén escrita a la que puede llegar el nifio partiendo de un texto
explicativo/descriptivo/argumentativo.

Escribe un texto para incluir en esa revista que describa ¢como es el recreo én tu
escuela.

Si el nifio dice que no sabe o que no quiere escribir, el maestro insistird, invitdndolo a hacerlo con
propuestas tales como: "Si tuvieras que escribir qué cosas hacés en tu recreo, 4como lo
escribirias?”; "Si tuvieras que escribir la palabra "recreo”, écdmo la escribirias?”; "Si tuvieras que
escribir tu nombre o alguna palabra que conoces, écomo o escribirias?”.

32
El nifio produce:

Un texto.
Solo dibujos o no produce,

Para el maestro:

E

<Predominan secuencias discursivas informativas, descriptivas o argumentativas?

g0,
1 No.

[*]
éle puso titulo a su produccidn?

Si
T NG

35 |
¢Hay marcas de oralidad?

) Mo,
O 5 o no aplica,
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E

cPresenta una idea principal enriquecida con ideas secundarias?
0 S,

J Mo.

a7 |

£Usd conectores discursivos (y, pero, entonces)?

0 Blen usados.
Mal usados,
2 No.

s |
cUsd oraciones subordinadas?

' Blen usadas.
O Mal usadas.
Ma.

30

¢Repite el sujeto en cada oracién?
MNo.

i,

40
é5e puede observar léxico enriquecida?
Usd sindnimos vy adjetivos.

Usd sindnimos o adietivos.

Mo usd sindnimos ni adjetivos.

[#]
éHubo errores en la concordancia entre el sujeto y el verbo o entre articulo,
sustantivo y adjetivo?

Sin orrores,
Con ermores a no aplica,
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42

¢5u produccion es comprensible?

Buena comprensibilidad.
! Faltan algunas palabras.
| Faltan palabras claves.

[®)
éHay cambios u omision de grafemas?

! Ninguno.
Pocos.
Muchos.

[+
cUsd la maydscula?

Sin errores.
Con errores.
Escribid todo con maylscula.
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45
éCdmo es la segmentacion de palabras?

= Sin arrares.
Cr Con emores.
2 Mo aplica.

46

éSu produccidn es legible?

Buena.
) Pobre.

2 Mala.

)
éComo fue el manejo del espacio?

 Bueno.
1 Malo.

48
éQué extensién tuvo su produccién?

) Larga (mds de 26 palabras).
! Mediana (entre 16 y 25 palabras).

Caorta (hasta 15 palabrag).

m

Has finalizado con éxito. Ya puedes generar el informe del alumno.
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