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Introduccion

El Departamento de Evaluacion de Aprendizajes de la Division de Investigacion, Evaluacion
y Estadistica (DIEE) propone evaluaciones formativas para los distintos subsistemas desde
el afio 2009. En concordancia con los nuevos marcos curriculares, en el ailo 2024 se presenta
una nueva estructura para el disefio de la evaluacién formativa en linea dirigida a los
estudiantes de 3.° a 6.° de la Educacion Bésica Integrada (EBI). La propuesta esta
estructurada en dos modulos: uno para el Espacio cientifico matemético (ECM) y el otro para

el espacio comunicacion, especificamente para lengua espafiola.

El contexto seleccionado como hilo conductor tematico de las pruebas para este ciclo es el
de los Juegos Olimpicos, dado que este afio se celebrara este evento en Francia. Es probable
gue en las escuelas del pais esta tematica se vuelva relevante para el trabajo de aula a
propésito de distintos espacios curriculares, en ese sentido, las actividades de las pruebas

pueden resultar un disparador para la ensefianza.

Es importante recordar que las actividades de esta prueba no buscan dar cuenta de los logros
de aprendizaje de los estudiantes en los distintos espacios curriculares,
sino que el objetivo esta puesto en brindar informacion a los docentes que pueda serles de
utilidad para retroalimentar las practicas de ensefianza, en sentido amplio, y colocar el foco

en los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Caracteristicas de las pruebas del Espacio
cientifico matematico (ECM)

Disefo de las pruebas

Las pruebas de este espacio fueron desarrolladas por el equipo técnico docente de la DIEE
en didlogo permanente con inspectores designados por Inspeccién Técnica de la DGEIP y
con formadores del Centro de Formacion Permanente (CFP) y del Proyecto de Apoyo a la
Escuela Publica Uruguaya (PAEPU).

Las pruebas estan conformadas por 16 o 18 actividades (16 para los grados del tramo 3 y 18
para los grados del tramo 4). Se presentan tres actividades transversales que se proponen
para todos los grados y que suelen ser de valor para docentes y equipos de gestién de los
centros, ya que permiten observar la progresién de respuestas correctas desde 3. °a 6. °

grado escolar. También se presentan actividades comunes a dos o tres grados consecutivos.



En estas pruebas hay items de distintos formatos:

cerrados, con tres o cuatro opciones de respuesta donde solo una es la correcta,
cerrados con justificacion, en la que el estudiante elige una opcién y luego desarrolla
una respuesta,

seleccién multiple, en donde se presentan varias opciones de respuesta y hay mas de
una correcta,

correlacion, donde el estudiante tiene que arrastrar una respuesta y soltarla en el
espacio que corresponda,

menu desplegable, en la que elige la opcién que completa una frase o indica una

cualidad de la oracion (ejemplo, verdadero o falso).

Focos de las pruebas

El ECM se nutre de las siguientes unidades curriculares:

Matematica,

Fisica y Quimica,

Ciencias Biologicas,

Ciencias de la tierra y el espacio.

Se ha desarrollado una prueba del ECM para cada grado del segundo ciclo de la EBI poniendo

el foco en dos de las competencias generales del dominio Pensamiento y comunicacion:

competencia en comunicacion y competencia en pensamiento cientifico.

Dominio Pensamiento y comunicacién ‘

Competencia ‘

en e en en en
e pensamiento | pensamiento | pensamiento pensamiento | metacognitiva
creativo critico cientifico computacional

Dominio Relacionamiento y accién

en iniciativa y
orientacién a la accién

en relacién en ciudadania local,

intrapersonal con los otros global y digital

Figura 1. Competencias generales del Marco Curricular Nacional (ANEP, 2022, p. 44)

La competencia en comunicacién esta conformada por cinco dimensiones:

Interaccién en distintas situaciones comunicativas con diversos soportes.
Interpretacion de la informacién.

Planificacion de estrategias de comunicacion.

Reconocimiento, comprensiéon y producciéon en otra lengua.

Aplicacion de estrategias comunicativas.



La competencia en pensamiento cientifico esta constituida por cuatro dimensiones:

e Identificacion y abordaje de problemas desde su vinculacién con el conocimiento
cientifico o técnico.

e Investigacion para formular, anticipar, interpretar y resolver problemas en diversos
contextos, con base en métodos y metodologias.

e Construccion de argumentos basados en la indagacion sistematica y la evidencia.

e Reflexion y valoracion de situaciones complejas y relevantes relacionadas con la

ciencia y su contexto.

Estas dimensiones seran evaluadas en articulacion con algunas competencias especificas
del espacio y contenidos especificos, atendiendo a los criterios de logro de cada grado.
Asimismo, es necesario sefialar que, si bien las actividades de las pruebas se focalizan en
las competencias generales antes detalladas, algunas de ellas también se relacionan y

contribuyen con el desarrollo de otras competencias definidas en el Marco Curricular Nacional.

A continuacion, se presenta la tabla de items de las pruebas del ECM distribuidos por grado,
con el titulo y el cédigo en la Plataforma SEA. Los items transversales o comunes a mas de
un grado que no coinciden en su posicién en las pruebas estan pintados con el mismo color

para facilitar su ubicacion.



3.° 4.° 5° 6.°
1 Temperaturas en Paris
CIE2303
T as al . .
2 em thrlegz::nrgas alta Pregunta posible Estaciones Venta de entradas 2 JJ OO
CIE2317 CIE2305 CIE2326 MAT3178
3 Venta de entradas 4 JJ OO Temperatura Paris Venta de entradas 1 JJ OO
MAT3176 MAT3186 MAT3188
V 1
4 Venta de entradas 2 JJ OO enta de g‘g adas 13J Valor de las entradas 3
MAT3178 MAT3188 MAT3187
5 Valor de las entradas 5 Venta de g]g adas 2 JJ Venta de entradas 3 JJ OO
MAT3172 MAT3178 MAT3189
I lital del . -
6 magegsf:;?;ta de Arqueria 4 JJ OO Valor de las entradas 3 Alojamiento_6
CIE2318 MAT3173 MAT3187 MAT3196
. Material lasti N .
7 Arqueria 3 JJ OO aterilrz?eﬁzstii:j;lcos € Venta de (gw(t)r adas 3 JJ Alojamiento Paris 2
MAT3171 CIE2324 MAT3189 MAT3185
8 Instrumentos Arqueria 2 JJ OO Tabla de frecuencia
CIE2309 MAT3181 CIE2307
I ] lasificacion cicl
9 Sensa;:rlgzetrei;mlca y Instrumentos Arqueria 1 JJ 00 Clasi |caC|cc>;1OC|c ismo JJ
CIE2314 CIE2309 MAT3183 MAT3190
10 Arqueria 4 JJ OO Garrocha Salto largo 4 JJ OO CIa&ﬂcauoggchsmo 29
MAT3173 CIE2319 MAT3179 MAT3193
11 El plato del atleta Salto largo 1 JJOO 2024 Alojamiento Paris 5 Ciclistas dilatacion
CIE2316 MAT3145 MAT3195 CIE2302
12 El plato del atleta 2 Salto largo 4 JJ OO Aguay calor_2 Rio Sena
CIE2315 MAT3179 CIE2311 CIE2297
¢ Cuanto duermen los . .
13 Plato del atleta 3 JJ OO atletas? Aguay calor Rios de Francia
MAT3177 CIE2325 CIE2310 CIE2279
14 Salto largo 2 JJ OO Alojamiento Paris 1 Los arboles E.Coli en rios de Francia
MAT3174 MAT3182 CIE2312 CIE2276
15 Salto largo 3 JJ OO Las canoas Jugo en el Sena Las medallas
MAT3184 CIE2323 CIE2327 CIE2306
16 Plasticina y flotacion Rio Sena Medallas oro JJ OO
CIE2322 CIE2297 MAT3194
17 Las canoas
CIE2323
Plasticina y flotacién
18 /

CIE2322

Cuadro 1. Tabla de distribucion de items de las pruebas del ECM, ciclo 2024. Fuente: Elaboracion propia.




Posibles analisis de actividades de las pruebas

Actividades con foco en la competencia en comunicacion

De acuerdo a los marcos curriculares actuales la competencia en comunicacion implica que
el estudiante interactie con otros interlocutores a través de textos en multiples modalidades,
formatos y soportes; emplee elementos del lenguaje a partir de conocimientos, habilidades y
actitudes para entender, elaborar, interpretar, evaluar y reflexionar en diversos eventos
comunicativos; desarrolle habilidades comunicacionales que van mas alla de las linguisticas;
construya, reconstruya y amplie significados en vinculo con los cambios, las situaciones y los
fendbmenos; y logre dimensionar la denotacién y la connotacion a efectos de la comunicacion.
Esta competencia general “se relaciona con su lengua natural, asi como otras lenguas, con
multiples soportes y formatos para estructurar y regular el pensamiento, emociones y acciones
y como necesario elemento mediador frente a la realidad” (ANEP, MCN, 2022, p. 45; ANEP,
Progresiones de aprendizaje, 2022, p. 17).

Por lo anteriormente explicitado, se entiende que el desarrollo de esta competencia es de
suma relevancia en este espacio curricular, y es por esto que la prueba propone varios items

gue favorecen su abordaje.

El item transversal Temperaturas en Paris (CIE2303) contribuye a la competencia en
Comunicacién. La actividad presenta una grafica de barras y se solicita la lectura de la
informacion y la identificacion de un dato. Esto puede ser catalogado como “lectura literal del

grafico” segun autores como Batanero y Godino (2002).



Competencia
general y
especifica

Comunicacion

CEZ2. Interpreta la informacion relacionada con el conocimiento
cientifico a partir de diferentes fuentes, gréficos, mapas, tablas,
esquemas, iconos, a traves de cédigos verbales, no verbales y
numéricos para construir y reconstruir su significado.

CIE2303, Tempera

turas en Paris

Macroconcepto
(en plataforma)

Naturaleza de la ciencia

Contenido
(en plataforma)

Comunicacion

Subcontenido
(en plataforma)

Textual o icénica

Grado Transversal
Objetivo Interpretar la informacién de una gréfica e identificar un dato.
Enunciado Grafica de temperaturas medias en Paris
30
- u 25
2 W 2
O 20 ]
% 15
g @ Media minima
E 10
4
” ’i{_l B Media maxima
0 Ll L
0‘04
Meses
La temperatura media es el promedio de las temperaturas
registradas para un periodo de tiempo determinado. La grafica
muestra las temperaturas medias (maximas y minimas) en Paris
para distintos meses.
De acuerdo a los datos de la grafica, ¢ cual es la temperatura media
minima en Paris en julio?
A. 3°C Observa la grafica y se focaliza en la temperatura media minima del
ano, sin tener en cuenta el mes solicitado.
B. 9°C Identifica el mes solicitado y calcula la diferencia entre las
temperaturas maximas y minimas del mes de julio.
C. 16 °C CLAVE. Interpreta la grafica, observa el mes solicitado y

reconoce el valor de la barra.




D. 25°C Identifica el mes solicitado pero selecciona la méxima en lugar de la
minima.

El objetivo de la actividad es que el estudiante interprete la grafica y logre identificar un dato
explicito. Esta grafica de doble barra resulta interesante en la medida que aporta insumos
para el abordaje en el aula de distintas tematicas de diversas unidades curriculares. Es una
gréfica que probablemente no sea tan conocida por los estudiantes por lo cual requiere la

intervencién docente.

Se eligié preguntar por la temperatura media minima del mes de julio porque es el mes en
gue comienzan los juegos olimpicos de 2024, sin embargo cada docente podra problematizar
- de acuerdo al grado y a los contenidos que se ensefian - la informacion que la gréfica brinda
realizando nuevas preguntas o, incluso, abordando otros conocimientos, conceptos o
nociones que estan implicitos en el enunciado: cémo se calcula la media de temperaturas,
cOmo son las estaciones en otros lugares, cuales son las variables meteorolégicas del tiempo

atmosférico, qué significa °C, entre otras posibilidades.

Los estudiantes que identifican el dato solicitado interpretan la grafica, reconocen las barras
correspondientes al mes de julio y distinguen la minima de la maxima. Quienes seleccionan
la opcion A (3 °C) se focalizan en la localizacion de la temperatura media minima del afio, sin
tener en cuenta el mes que se solicita en la consigna. Es decir que atienden a una sola de las
condiciones. Lo mismo sucede con quienes eligen la opcion D (25 °C), estos estudiantes
identifican el mes, pero no atienden a la temperatura media minima sino a la maxima. En
cambio, los estudiantes que optan por la B (9 °C) suponen que hay algo mas que resolver que
la identificacién de un dato explicito y calculan la diferencia entre la media maxima y la media

minima del mes de julio.

Desde el punto de vista de la ensefianza, en este item se aborda la lectura en ciencias. Segun
Pozo y Postigo (2000) esta actividad apunta a la lectura de informacion explicita. Para estos
autores se trata del nivel mas superficial de lectura de la grafica que estaria centrado en la
identificacion de los elementos de la gréfica, por ejemplo, el titulo, nimero, nombre y tipo de
las variables del fendmeno representado, asi como los distintos valores de las variables. Otros
autores como Arredondo, Fernandez, Imilpan y Garcia (2019), presentan cuatro niveles de
comprension que se pueden aplicar a la lectura de tablas y graficas y que se resumen en el
siguiente cuadro. Esta jerarquia, a su vez, condensa los niveles de Curcio, Friel y Bright (2001)
y la jerarquia de Aoyama (2007) para analizar la valoracién critica de estos recursos cuando

los estudiantes hacen una conexién con el contexto.



Niveles de
comprension

Descripcion de nivel

Nivel 0.
Perspectiva personal

La lectura e interpretacion se basa en perspectivas personales del
estudiante.

Nivel 1.
Lectura literal

La lectura e interpretacion presenta palabras referentes al titulo o a la(s)
variable(s) del gréfico; o bien, frecuencias correspondientes a los valores
de la(s) variable(s) del grafico; sin realizar interpretaciones.

Nivel 2.
Comparativo

La lectura e interpretacion presenta comparaciones de datos: de manera
horizontal, de manera vertical, o bien, de ambas maneras.

La lectura e interpretacion presenta predicciones de: tendencias del

Nivel 3. . ) :
- comportamiento de los datos; o de frecuencia correspondiente a los
Predictivo ; e
valores de la(s) variable(s) del gréfico.
La lectura e interpretacion presenta una valoracién critica de la informacion
al integrar una conexion con el contexto, de manera: racional/literal, al
Nivel 4 explicar significados contextuales literalmente en términos de los datos
- mostrados en un grafico o una tabla, pero sin cuestionar la informacion, ni
Integrativo 9 P

sugerir alguna interpretacion alternativa; critico, al evaluar la fiabilidad de
la informacion y/o la forma en que se recolecta u ordena; e hipotético, al
aceptar y evaluar alguna informaciéon formando hipotesis explicativas.

Cuadro 2. Niveles de comprensién de tablas y gréaficos. Fuente: Adaptado de Arredondo et. al. (2019, p. 70)

De acuerdo al cuadro, la actividad apunta al nivel 1 de lectura literal dado que se pretende la

lectura de un dato presente en la grafica.

Es posible problematizar el trabajo con esta grafica o el tratamiento de la informacion que

brinda la misma. Por ejemplo, el item Temperatura Paris (MAT3186), concentra la mirada en

un sector de la grafica y, de acuerdo a los autores mencionados anteriormente, promueve el

nivel 2 de comprension, es decir el nivel comparativo.

10



Competencia
general y
especifica

Comunicacion

CEZ2. Interpreta la informacion relacionada con el conocimiento
cientifico a partir de diferentes fuentes, gréficos, mapas, tablas,
esquemas, iconos, a traves de codigos verbales, no verbales y
numéricos para construir y reconstruir su significado.

MAT3186, Temperatura Paris

Dominio (en
plataforma)

Probabilidad y estadistica

Contenido (en
plataforma)

Representacion e interpretacion de datos

Subcontenido
(en plataforma)

Representacion grafica de datos estadisticos

Grado

5.°

Objetivo

Interpretar informacién en una gréfica de barras para comparar
datos.

Enunciado

Grafica de temperaturas medias en Paris

24 o 24
21
20
16 17
15 14 13
1 I I I
0

Junio Julio Agosto Setiembre

Temperatura (° C)

® Meda minima

® Meda maxima

(=]

v

Meses

La temperatura media es el promedio de las temperaturas registradas
para un periodo de tiempo determinado. La grafica muestra las
temperaturas medias (maxima y minima) en Paris para distintos
meses.

¢En qué mes se registra la mayor diferencia entre las temperaturas
medias minima y maxima?

A. Junio

CLAVE. Interpreta la informacién de la grafica. Compara las
temperaturas medias maximay minima de cada mes y determina
que junio es el que registra la mayor diferencia.

11




B. Julio Lee la informacion del grafico, aunque probablemente confunde
“mayor diferencia” con “mayor temperatura”, respondiendo con el
mes en el que se registra la mayor temperatura media maxima.

C. Agosto Interpreta la informacion de la gréfica, comparando las temperaturas
medias maxima y minima de cada mes. No obstante, probablemente
confunde “mayor diferencia” con “menor diferencia”, respondiendo
con el mes en el que se registra la menor diferencia entre
temperaturas medias maxima y minima.

D. Setiembre | Lee la informacién del gréafico, aunque probablemente confunde que
la “mayor diferencia” se da cuando la temperatura media minima es
la menor, respondiendo con el mes en el que se registra la menor
temperatura media minima.

Esta actividad se propone para los estudiantes de 5°, dado que uno de los contenidos
especificos de ese grado, en Introduccién a la estadistica y a la probabilidad, es Graficos:

diagrama de barras, histogramas.

Se espera que los estudiantes interpreten la grafica y comparen las temperaturas medias
maximas y minimas de cada uno de los meses para, posteriormente, identificar que en el mes
de junio es cuando se registra la mayor diferencia entre “maximas” y “minimas”. En este
sentido, alude al nivel de comprension comparativo segun la clasificacion de Arredondo, et al
(2019), lo cual implica trascender el nivel de lectura literal. En este caso, el proceso de
interpretacion de la gréfica requiere que los estudiantes: a) reconozcan qué representa cada
barra segun las referencias; b) que calculen la diferencia entre las temperaturas medias
minima y maxima de cada mes, lo cual se facilita con la inclusion en la grafica del valor de
referencia para cada barra, c) y que las comparen con el fin de determinar cual es la mayor,

la opcion A) Junio.

Los estudiantes que eligen la opcién B, que refiere al mes de julio, al leer la consigna,
probablemente confunden la expresidon “mayor diferencia” con “mayor temperatura”, y
localizan en la gréfica la barra que indica la mayor temperatura entre todos los meses que se
presentan. También es posible que elijan julio por asociacion con el item anterior que aludia

al mes de inicio de los Juegos Olimpicos.

La opcién C, refiere al mes de agosto en el que se presenta la menor diferencia entre las
temperaturas medias minima y maxima. Probablemente, los estudiantes se confundieron en

la lectura de la pregunta.

Por ultimo, aquellos estudiantes que optaron por la D, setiembre, probablemente supongan

gue para que la diferencia entre las temperaturas medias minima y maxima sea mayor, la

12



media minima tiene que ser mas baja. Por lo tanto, eligen el mes en el que la minima es la

menor de las temperaturas graficadas.

Actividades con foco en la competencia en pensamiento
cientifico

De acuerdo con los marcos curriculares actuales la competencia en pensamiento cientifico
refiere a identificar problemas asociados a fendmenos naturales y sociales y relacionarlos con
areas de conocimiento cientifico o técnico que podrian contribuir a su resolucién desde la
toma de decisiones fundamentadas. Esta competencia también supone que los estudiantes
anticipen e interpreten otros problemas en diversos contextos y que requieren para su
resolucion el empleo de herramientas, métodos y procedimientos de diversos campos
cientificos. Al mismo tiempo implica compromiso y reflexién sobre temas y situaciones
relacionados con la ciencia empleando ideas, conocimientos, modelos cientificos y
respetando restricciones. Ademas, supone que los estudiantes desarrollen procesos de
investigacion de caracter riguroso haciendo uso de diferentes metodologias cientificas para
describir, explicar y elaborar modelos predictivos; que incorpore y aplique conocimiento
cientifico y técnico para disefiar procedimientos y objetos tecnoldgicos cuando ello es parte
de la solucién a los problemas (ANEP, MCN, 2022, p. 47; ANEP, Progresiones de aprendizaje,
2022, p. 20).

El item Plasticina y flotacion (CIE2322) se propone como transversal en el marco de la
competencia pensamiento cientifico y alude a la identificaciébn de variables en un sencillo
experimento de flotacion. Es interesante porque propone una instancia que el docente podra
aprovechar para generar un dialogo en el aula acerca de la formulacion de disefos

experimentales y el control de variables.

Competencia Pensamiento cientifico
general y CE4. Identifica problemas disefiando y aplicando diferentes
especifica estrategias y formas de razonamiento para obtener soluciones;

comprende e interviene con otros en el contexto local, regional y
global, logrando transferir conocimientos.

CIE2322, Plasticina y flotacion

Macroconcepto | Naturaleza de la ciencia
(en plataforma)

Contenido (en Metodologia cientifica
plataforma)

Subcontenido Disefio experimental

13



(en plataforma)

Grado Transversal
Objetivo Interpretar un disefio experimental para identificar la variable de
estudio.
Enunciado En una clase hicieron un experimento con plasticina para entender por

gué las embarcaciones que se usan en los Juegos Olimpicos no se
hunden en el agua del rio Sena.

Tomaron dos bolas de plasticina con la misma masa (20 g), a una de
ellas le dieron la forma de un barco y a la otra no.

Colocaron ambas en un recipiente con agua a temperatura ambiente y
observaron.

A partir de esta experiencia, ¢,cudl es la variable que modificaron para
estudiar?

A. La cantidad Supone que la cantidad de agua es lo que se estudia porque se
de agua. enfoca en la situacion inicial que refiere al rio Sena.

B. Laformade | CLAVE. Identifica la variable de estudio y observa que lo que se
la plasticina. | modific6 es la forma.

C. La Sabe que existen experimentos en los que se modifica la temperatura
temperatura | del agua, sin embargo en esta situacion no es lo que se estudia.
del agua.

D. La masade Observa los dos trozos de plasticina y supone que cambia la masa.
la plasticina. | No tiene en cuenta que en el enunciado se dice que la masa de
ambos objetos es la misma.

Este experimento permite trabajar sobre las variables que intervienen en el disefio y la
identificacion de aquellas que se controlan y las que se estudian (variables dependientes e
independientes). A la cantidad de agua, la temperatura del agua, la masa de la plasticina, la
forma del objeto, se podrian agregar otras variables para problematizar la situacion tales
como: la temperatura del objeto o del ambiente, el tiempo de duracion de la experiencia, el
material del objeto con que se experimenta, la densidad del material, entre otras. Esto
permitiria ensayar otras variantes del experimento o bien proponer otras preguntas de

investigacion.

14



Investigacion para formular, anticipar, interpretar y resolver problemas en diversos contextos,
con base en métodos y metodologias es una de las dimensiones de esta competencia
general. En la descripcion de la progresion de esta dimension se sefiala que los estudiantes
progresan de un nivel que implica realizar estudios simples, reconocer variables, recopilar
datos y elaborar conclusiones sencillas a otro nivel que involucra realizar estudios que

impliqguen dos o més variables independientes.

En este mismo sentido, la actividad que se propone esta articulada con el nivel mas basico y
pretende valorar el reconocimiento de la variable independiente, 0 sea, aquella que se
modifica para investigar cual es su efecto sobre la variable dependiente. Esta decision habilita

practicas de ensefianza posteriores en las que se contribuya a avanzar en la progresion.

En este caso especifico, el objetivo del experimento que se presenta es indagar si la forma
gue se le da a la plasticina (variable independiente) afecta en la flotacién de los objetos
colocados en determinada cantidad de agua (variable dependiente). Los estudiantes tienen
gue ser capaces de diferenciar la variable independiente de otras variables que se mantienen
constantes durante el experimento y cuyo efecto no se desea investigar. El enunciado las
explicita al sefialar que se trata de la misma masa, de igual material, colocadas en un solo

recipiente, con agua a temperatura ambiente (ANEP, SEA, 2017, p. 6).

Los estudiantes que contestan correctamente son capaces de interpretar la situacion e
identificar que la variable que se modifico para ser estudiada es la forma que se le da al

material.

Promover en el aula actividades de intercambio y de debate acerca de las opciones elegidas
propicia instancias de metacognicién y reflexion, por lo que trabajar con las opciones erroneas
es una oportunidad que tendran los docentes. En esta actividad las tres opciones incorrectas
refieren a otras variables del experimento que en este caso fueron constantes: la masa de la

plasticina y la cantidad y temperatura del agua.

Es probable que los estudiantes que elijan la opcién A, relacionen la informacién sobre el rio
Sena con el experimento particular que se menciona. Esta opcién puede habilitar a realizar
nuevos experimentos en el aula para observar si la cantidad de agua incide en la flotacién de
un mismo objeto. En este caso la variable a modificar sera el volumen de agua y la variable

gue no se modificara sera el objeto.

La opcién C, alude a la temperatura del agua. Es probable que los estudiantes gque la eligen
conozcan experimentos en los que la temperatura del agua es la variable que se madifica.

Puede ser relevante articular esta idea con otros conocimientos, por ejemplo, la incidencia de
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la temperatura del agua en la densidad que es un contenido especifico de la unidad curricular
Fisica y Quimical.

En la opcion D, probablemente los estudiantes observen los dos trozos de plasticina y
supongan que no tienen la misma masa. Esta situacion podria ser disparadora de nuevos

experimentos en los que se modifique la masa, pero no la forma.

En relacién a la competencia especifica del ECM este item nutre la CE4: Identifica problemas
disefiando y aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento para obtener
soluciones; comprende e interviene con otros en el contexto local, regional y global, logrando

transferir conocimientos.

Adicionalmente, es posible observar esta actividad transversal en conjunto con otro item que
contribuye a las mismas competencias (general y especifica): Canoas en el rio Sena

(CIE2323) que se propone para 4. °,5.°y6.°.

CIE2323, Canoas en el rio Sena

Lorenzo y Martina miraban el entrenamiento de canotaje en el rio
Sena y se preguntaron si los materiales flotan igual en agua
dulce gue en agua salada.

Decidieron hacer un experimento usando dos frascos: uno con
agua dulce y otro con la misma cantidad de agua salada.

¢,Cual de estos disefios experimentales les permite averiguar si
el tipo de agua influye en la flotacién de un objeto?

Colocan dos obijetos iguales en los frascos
con agua dulce y agua salada a distintas

temperaturas.
Agua dulce Agua salada

1 En tercer grado: Las propiedades intensivas de diferentes sustancias: densidad, temperatura en los cambios de
estado. En cuarto grado: La variacion de la densidad segun el estado de agregacion. La flotacion y la fuerza de
empuje, variacion de la flotacion con la densidad (en situaciones como son la flotacion de barcos en mar abierto

y rios, la hidroterapia, el funcionamiento de globo aerostético, entre otros. Peso real y peso aparente).
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Colocan dos objetos iguales en los frascos
B) con agua dulce y agua salada a la misma
temperatura.
Colocan dos objetos diferentes en los
C) frascos con agua dulce y agua salada a la
misma temperatura.
Colocan dos objetos diferentes en los
D) frascos con agua dulce y agua salada a
distinta temperatura.
Agua dulce Agua salada

A diferencia de la actividad Plasticina y flotacién (CIE2322) que apunta a la identificacion de
variables, Canoas en el rio Sena (CIE2323) pone el foco en el disefio experimental. Para
resolverla los estudiantes tienen que identificar el disefio experimental que les permite
responder a la pregunta acerca de si el tipo de agua - dulce o salada - influye en la flotacién.
Al igual que en la actividad sobre variables, descrita anteriormente, el disefio experimental

gue se presenta es sencillo y potencialmente puede ser replicado en las escuelas.

En este item se contribuye a la competencia en pensamiento cientifico, en la dimension
referida a la capacidad de investigar para formular, anticipar, interpretar y resolver problemas

en diversos contextos, con base en métodos y metodologias.

El item Arqueria 1 JJOO (MAT3183), propuesto en la prueba de 5. ° afio, se vincula con la
misma competencia general y especifica que el item anterior. Dentro del dominio Nimeros se
enfoca en las Operaciones, siendo su objetivo que los estudiantes puedan reconocer un

intervalo dado como solucion de una situacion.

Competencia Pensamiento cientifico
general y CE4. Identifica problemas disefiando y aplicando diferentes
especifica estrategias y formas de razonamiento para obtener soluciones;

comprende e interviene con otros en el contexto local, regional y
global, logrando transferir conocimientos.

MAT3183, Arqueria 1 JJ OO
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Dominio (en NUmeros
plataforma)
Contenido (en Operaciones

plataforma)

Subcontenido
(en plataforma)

Adicion, sustraccion, multiplicacion, division y potenciacion.

Grado 5.°
Objetivo Reconocer un intervalo como solucién de una situacion.
Enunciado

Diana. Es el blanco de las competencias de

arqueria que permite puntuar los tiros del 0 al

PARIS 2024 i
@09 10 segun donde quede la flecha.

Una arquera tiré tres flechas a la diana. A la distancia ve que dos
guedaron sobre la parte amarilla y una sobre la parte azul.

¢, Cuantos puntos pudo haber sumado con esos tres tiros?

A. Menos de 20

Interpreta la informacion que se presenta graficamente, no obstante,

puntos considera solo el puntaje de dos flechas, ya sea las dos que quedaron
sobre la parte amarilla, o una que quedé sobre la amarilla y la otra
que quedé sobre la azul. O bien, entiende que las tres flechas
guedaron sobre la parte azul.
B. Entre 23y CLAVE. Interpreta y asocia tanto la informaciéon que se presenta
26 puntos graficamente como la descrita en la situacion. Identifica que las

flechas que quedaron sobre la parte amarilla de la diana pueden
valer 9 0 10 puntos y que las dos suman entre 18 y 20 puntos
(9+9; 9+10 o 10+10). Identifica que la flecha que quedd sobre lo
azul puede valer 5 0 6 puntos. En funcidén de ello, calcula que la
arquera puede haber sumado entre 23y 26 puntos.

C. Entre 27y 30
puntos

Interpreta la informacion que se presenta graficamente, no obstante
calcula el puntaje como si las 3 flechas hubiesen quedado sobre la
parte amarilla.
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D. M&s de 30 Probablemente no interpreta la informacion que se presenta

puntos gréficamente ni la asocia con lo que se describe en la situacion, y
responde, por ejemplo, con la suma de todos los valores que
aparecen en la diana.

Para resolver la situacion planteada, los estudiantes deberan: a) interpretar la informacion
brindada en el enunciado en relacion con la cantidad de flechas que fueron tiradas y en qué
sector de la diana impact6 cada una; b) interpretar la informaciéon que aporta la diana, lo que

supone reconocer los puntajes que se le asigna a cada sector de la misma.

Concretamente, los estudiantes deberan reconocer que las dos flechas que quedaron en la
parte amarilla de la diana pueden recibir, cada una, 9 0 10 puntos. Y que la flecha que qued6
en la parte azul, puede recibir 5 0 6 puntos. Posteriormente, para determinar el intervalo en el
gue se encuentra el posible puntaje total obtenido, deberan calcular el valor de sus extremos.
Para el minimo, sumar los puntajes minimos posibles: 9 + 9 + 5 = 23 puntos; y, para el maximo,
sumar los puntajes maximos posibles: 10 + 10 + 6 = 26 puntos. De esta manera, establece

que con esas tres flechas la arquera pudo haber obtenido entre 23 y 26 puntos (Opcién B).

En cuanto a las alternativas de respuesta, los estudiantes que eligen la opcion A,
probablemente no suman los puntajes de las tres flechas y solo tomen en cuenta dos de ellas.
También es posible que consideren que las tres flechas quedaron en la parte azul por lo que

la suma de los puntos no superaria los 20.

Quienes eligen la opcién C, realizan un procedimiento similar al descripto anteriormente ya
gue es posible que consideren que las tres flechas impactaron sobre la parte amarilla por lo

gue el puntaje en ese caso estaria en este rango entre 27 y 30 puntos (9 x 3 0 10 x 3).

La opcidon D, que alude a un puntaje total de mas de 30 puntos, probablemente es elegida por
aquellos estudiantes gue interpretan de manera incorrecta la consigna escrita o grafica. Es
posible que sumen todos los puntos de la diana poniendo el foco en la descripcion de ese

objeto.

Esta actividad se puede analizar en conjunto con otros items, no solo porque utilizan el mismo
contexto, sino porgue se centran, con distintos énfasis y grado de complejidad, en el mismo

dominio y contenido, a saber: Nameros y Operaciones.

3 o 4 o 5 o
Arqueria 3 Arqueria 2
MAT3171 MAT3181
Arqueria 4 Arqueria 1
MAT3173 MAT3183
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Para 3. ° se presenta la actividad Arqueria 3 JJ OO (MAT3171) en la que los estudiantes

tienen que calcular una diferencia para poder resolverla:

MAT3171, Arqueria 3 JJ OO

PRARIS 2024

Q9

En los Juegos Olimpicos, en la competencia de tiro con arco y flecha, el puntaje maximo
gue se puede obtener con cada tiro es de 10 puntos.

Este es el registro de los puntos que obtuvo una arquera con 5 tiros.

Tiro 1 Tiro 2 Tiro 3 Tiro 4 Tiro 5
Puntos 10 7 9 8 10

¢ Cuantos puntos le faltaron, en esos 5 tiros, para obtener el puntaje maximo?
A) 3
B) 6
C) 44
D) 50

Los estudiantes pueden realizar distintos procedimientos para resolver la actividad lo cual
resulta potente para el trabajo en el aula. Por ejemplo, podra calcular la diferencia entre la
puntuacion maxima por flecha y la conseguida en cada tiro y luego sumarlas, o podra sumar
los puntos conseguidos y hallar la diferencia sobre el maximo puntaje posible. El abordaje de
distintos procedimientos y la discusién con los estudiantes puede resultar muy rica para

promover la competencia metacognitiva.

El item Arqueria 2 JJ OO (MAT3181) se propone en las pruebas de 4. ° y 5. ° afio y se trata
de una actividad de formato cerrado con justificacién. Esto supone que los estudiantes tendran

gue elegir la opcion cerrada (Si o No) y luego desarrollar una fundamentacion de su eleccion.
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MAT3181, Arqueria 2 JJ OO

PRARIS 2024
QRS

Para clasificar a los Juegos Olimpicos, las arqueras deben alcanzar una Puntuacion
Minima de Clasificacién de 610 puntos luego de tirar 72 flechas.

La puntuacién maxima que se puede obtener con cada tiro es 10 puntos.
Una arquera acumula 580 puntos con 69 flechas tiradas.

¢ Todavia tiene chances de clasificar?

Responde Si o NO, y fundamenta tu respuesta.

A) SI

B) NO

Escribe aqui tu respuesta:

Este tipo de actividades requiere de la intervencion docente para su codificacién de acuerdo
a una rubrica que acomparnia el item. El Crédito total esta previsto para los estudiantes que
eligen Si y que fundamentan con los datos brindados en el enunciado (por ejemplo, “Si,
porque todavia le quedan 3 flechas y puede hacer hasta 30 puntos mas” o “Si, porque si a

580 le suma los 30 puntos que puede alcanzar, llega a 610.”).

El crédito parcial esta previsto para las respuestas que independientemente de la eleccion
gue hagan en la parte cerrada no cumplen con lo esperado en la fundamentacion. Por
ejemplo, eligen Si pero no fundamentan o utilizan fundamentos en los que no se usan los
datos proporcionados. O, eligen No y esgrimen un fundamento con una adecuada relacién de

los datos brindados.

Por ultimo, el item Arqueria 4 JJ OO (MAT3173) que se propone para 4. ° afio, tiene como
objetivo que los estudiantes identifiquen los sumandos (puntos en la diana) que permitan

calcular una suma.
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MAT3173, Arqueria 4 JJ OO

Diana. Es el blanco de las competencias de

arqueria que permite puntuar los tiros del 0 al

PARIS 2024
QQD 10 segun donde quede la flecha.

Una arquera tir6 tres flechas a la diana. A la distancia ve que dos de ellas quedaron sobre
la parte amarilla y una sobre la azul.

¢,Cuantos puntos pudo haber sumado con esos tres tiros?
A) 15
B) 19
C) 24
D) 28

Los estudiantes que logran resolver correctamente esta actividad interpretan y asocian la
informacién del enunciado y la informacion gréafica. Identifican los puntajes posibles para las
flechas que quedaron en el sector amarillo y azul y realizaron célculos. En funcion de ellos,

advirtieron que la arquera puede haber sumado entre 23 y 26 puntos.
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Consideraciones finales

La evaluacion formativa en linea es una herramienta disefiada conceptualmente para uso de
los docentes. Si bien les permite contar con informacion sobre lo que son capaces de hacer
sus estudiantes enfrentados a un conjunto de actividades, lo relevante reside en cémo estos
insumos son interpretados y utilizados a los efectos de repensar las practicas de ensefianza
gue despliegan. Aun cuando la evaluacién formativa presenta las mismas actividades a todos
los estudiantes de un grupo, el docente puede tomar diferentes insumos para fomentar la
autoevaluacion y la retroalimentacion, para personalizar sus practicas, para generar espacios

de discusion o incluso para convertirlas en actividades de ensefianza.

La inclusién de tematicas actuales, como los Juegos Olimpicos de Paris 2024, busca no solo
captar la atencion de los estudiantes, sino también proporcionar contextos reales y
significativos en los que puedan sentirse desafiados y aplicar sus conocimientos. Ademas, los
docentes pueden encontrar en las actividades de evaluacion escenarios reales para planificar

otras posibilidades de ensefianza.

Realizar estas evaluaciones en SEA aporta herramientas para el analisis de los datos a nivel
del grupo, del grado, del tramo o de la institucion. Este analisis facilita la identificacion de
fortalezas y &reas a mejorar, permitiendo asi la implementacién de intervenciones focalizadas
desde la ensefianza. El dialogo entre docentes, sobre el mismo referente conceptual, habilita

a disefar lineas de accion contextualizadas en cada escuela.

Sin embargo, la implementacién de esta evaluacion no esta exenta de desafios que incluyen
tanto la necesidad de una infraestructura tecnolégica adecuada como una buena gestion del
tiempo y recursos en el centro educativo. Es importante que los centros educativos brinden el
apoyo necesario para que los docentes puedan implementar la evaluacién, reconociendo su
valor tanto para el aprendizaje de los estudiantes como para el desarrollo profesional de los

docentes.

En conclusion, la evaluacion formativa se presenta como un insumo mas que contribuye a la
construccion de practicas educativas centradas en el estudiante, ofreciendo actividades

articuladas con los nuevos marcos curriculares.
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