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1. Introduccion

Este documento presenta las caracteristicas de la propuesta de Evaluacion Diagndstica Formativa para
el Tercer Ciclo de Educacién Basica Integrada (EBI), elaborada por el Departamento de Evaluacion de
Aprendizajes de la Division de Investigacion, Evaluacion y Estadistica (DIEE) del CODICEN de la ANEP, asi
como también una propuesta de analisis de algunas actividades de la prueba como aporte a la reflexion
contextualizada que realice cada colectivo docente.

La evaluacion, desde un enfoque formativo, se concibe como un proceso continuo que acompafia los
aprendizajes de los estudiantes y orienta las decisiones pedagdgicas de los equipos docentes. En este
marco, la evaluacién diagndstica cumple un rol importante al permitir obtener informacion acerca de
los saberes previos, formas de pensary estrategias de resolucion que ponen en practica los estudiantes,
constituyéndose en un aporte clave para comprender las caracteristicas de los grupos y planificar o re-
planificar propuestas de ensefianza mas ajustadas, inclusivas y significativas.

Por lo tanto, su sentido principal radica en el uso pedagodgico de la informacion que se obtiene, tanto a
nivel individual como colectivo, para orientar la planificacién del curso, los proyectos institucionales y las
estrategias de acompafiamiento de las trayectorias educativas. Desde esta perspectiva, la evaluacion se
integra a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, favoreciendo practicas mas reflexivas y situadas.
Asimismo, en continuidad con los lineamientos institucionales promovidos por la ANEP, la evaluacion
diagndstica formativa se propone como una herramienta al servicio de la ensefianza, y no como un
mecanismo de calificacion.

Esta evaluacién serealiza a través de la plataforma SEAy tiene como objetivo apoyar la labor docente en
los primeros meses del afio lectivo. De este modo, ofrece informacion complementaria a las evaluacio-
nes diagnosticas realizadas por los docentes, con el objetivo de conocer algunas caracteristicas y parti-
cularidades de cada estudiante y de los grupos en cuanto a conocimientos y habilidades transversales
puestos en juego en la resolucion de las actividades de las pruebas.

Una ventaja a destacar es que su aplicacién permite obtener datos e informacion sobre las respuestas

de los estudiantes inmediatamente después de finalizar la prueba. Independientemente del docente
que la aplique, se habilita el posterior analisis para todo el colectivo docente.
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2. Caracteristicas de la propuesta 2026

En el marco del Afio Internacional de los Voluntarios para el Desarrollo Sostenible 2026, y alineado con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (Naciones Unidas, s. f.) y el Marco Curricular Nacional (ANEP,
2022), la evaluacion formativa en linea incorpora un enfoque transversal centrado en temas ambientales
como energias renovables, contaminacion, gestién de residuos, etc.

La propuesta de este ciclo incluye entre sus actividades la reformulacién de algunos de los items utiliza-
dosen la edicion de la prueba de 2023, redisefiados en funcion del analisis de sus resultados.

Se plantea una Unica prueba por grado, compuesta por 8 actividades de cada area: Matematica, Cien-
cias y Lectura. En esta edicion se prioriza la presencia de items comunes a varios grados: algunos son
comunes a dos grados consecutivos y otros son transversales, es decir que aparecen en las pruebas de
los tres grados, como se puede ver en la tabla. Esta distribucion posibilita el desarrollo de instancias de
discusién y reflexion colectiva en torno a la progresién de los aprendizajes vinculados a estas actividades
comunes, asi como la intervencion pedagogica posterior en el aula.
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A EDE o MAT3043
Isla de basura del pacifico-su- P
. . . Calculadora de plastico 2
perficie Chile
MAT3038 MAT3258
Calculadora de plasticos Generacion y gestion de residuos plasticos-vof
CIE2416 CIE2418
Fosforo_grafica circular Graficos velocidad media del viento
CIE2406 CIE2419
Fosforo_Parte del disefio Aerogeneradores_Controlador
LEC2647 LEC2654
La guerra de los yacarés, ruidos La guerra de los yacarés, loco.
HEEAEE a LEC2657
La guerra de los yacares, tema La guerra de los yacarés, unir preguntas con fragmentos
del enunciado & y ’ preg & ’
MAT3262
MAT3257 Generacion y gestion de re-
Isla de basura del pacifico_comparacion con Uruguay siduos plasticos-;estas de
acuerdo?
AL Calculadoh:: Lzoﬁgstico-fér-
Inumet_8 o mas dias de lluvia en Melo P
mula
CIE2410 CIE2420
Islas de basura_escala y me-
Islas de basura_escala .
dida real
CIE2414 CIE2429
Contaminacion Cuenca Santa Lucia Fosforos_condiciones
LEC3159 -EEse 4. g
2 -, La guerra de los yacares, ti-
La guerra de los yacares, descripcion. tulo
LEC2646 LECAE a
; i o La guerra de los yacares, sen-
La guerra de los yacares, presto oidos. . .
timiento.
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MAT3070
Inumet-Carrasco

MAT3254
Seis dias

MAT3261
Interés en cuestiones medioambientales-campafia

MAT3260
Generacion y gestion de residuos plasticos-al 2015

CIE2415
Isla de basura - grafica

CIE2417
Breve historia de los plasticos_linea de tiempo

CIE2413
Fésforo - Disefio experimental

CIE2190
Islas de basura latitud y longitud

LEC2649
La guerra de los yacarés, intencion

LEC3125
La guerra de los yacarés, Pero

LEC2651
La guerra de los yacarés, dique

LEC3128
La guerra de los yacarés, postura

ANEP
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3. Posibles recorridos formativos
para el analisis de los resultados

La presente edicién de la prueba propone un conjunto de items centrados en la lectura e interpretacion
de recursos visuales. En Lectura, el texto de la evaluacién, La guerra de los yacarés de Horacio Quiroga,
incluye diversos recursos estilisticos, entre los que destacan las imagenes sensoriales que involucran
directamente al lector. En las areas de Ciencias Naturales y Matematica, la mayoria de las actividades
implican la interpretacion de graficos, tablas, mapas, lineas de tiempo, entendidas como formas de re-
presentar, modelizar y comunicar fenémenos y procesos, lo que contribuye a la construccion y com-
prension del conocimiento cientifico.

3.1 Las imagenes sensoriales en la literatura

La formacion literaria en adolescentes de 7°, 8.° y 9.° constituye una dimensién esencial del desarrollo
linglistico, estético y humano. En esta etapa, la lectura literaria no solo amplia el vocabulario o mejora la
comprension textual, sino que favorece la construccién de la sensibilidad, la creatividad y el pensamien-
to critico. Dentro de los diversos recursos del lenguaje literario, las imagenes permiten que la palabra
trascienda lo meramente informativo y se convierta en experiencia sensorial.

Desde una perspectiva tedrica clésica, Spitzer (1968) concibe la interpretacion literaria como un mo-
vimiento de ida y vuelta entre los detalles expresivos y el sentido profundo de la obra. Esto legitima el
trabajo pedagogico con elementos concretos del lenguaje, como las imagenes sensoriales, para acceder
a la comprensién global del texto. En la educacién media basica, esta mirada resulta especialmente re-
levante al detenerse en una palabra que evoca un sonido, un color o una textura, el estudiante comienza
a percibir que el significado literario no esta solo en lo que se dice, sino en cémo se dice, destacando la
funcién poética del lenguaje centrada en el mensaje mismo.

En una misma linea, Wellek y Warren (1985) subrayan que la imagen literaria no se limita a lo visual, sino
que integra todas las modalidades perceptivas: lo auditivo, lo tactil, lo olfativo, lo gustativo o lo cinestési-
co. Los textos literarios, entonces, organizan una experiencia sensorial compleja que transforma la lectu-
ra en vivencia. Para adolescentes en proceso de formacion, esta dimension es decisiva, porque conecta
el lenguaje con el cuerpo, la emociény la memoria. Leer se transforma en una forma de sentir el mundo.
Segln Alonso (1950), el estilo se configura como el conjunto de rasgos particulares que otorgan identi-
dad propia a una expresion linglistica, marcando su caracter diferencial frente a otras formas de habla.
Esto ilumina el valor educativo de trabajar con imagenes sensoriales: cada eleccién |éxica configura una
manera singular de percibir la realidad. Cuando un estudiante reconoce que un autor no describe sim-
plemente un rio, sino que lo vuelve oscuro, ruidoso o aspero mediante imagenes sensoriales, compren-
de que la literatura es creacion. De esta forma, el analisis del estilo del autor se vuelve una via de acceso
a la subjetividad y a la expresion propia, incluso puede ayudar a fomentar la escritura creativa.

La teoria de la literatura de Aguiar e Silva (1984) permite sefialar que la obra literaria posee simultanea-
mente una dimension formal y una dimensién humana o social. Las imagenes sensoriales no son solo
adorno retérico, sino que construyen experiencia, transmiten valores, modelan percepciones. En la ado-
lescencia, esta capacidad de la literatura para nombrar sensaciones y emociones contribuye a elaborar
la propia interioridad y a comprender la de los otros.
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En los cursos de 7.° a2 9., trabajar sisteméaticamente las imagenes sensoriales que provienen de los textos
seleccionados por el docente permite ademas articular lecturay escritura. El estudiante aprende a iden-
tificar como un texto produce una atmosfera mediante sonidos, colores o movimientos, y luego puede
trasladar esos procedimientos a sus propios textos.

La literatura ofrece, entonces, un espacio para educar la sensibilidad en una época dominada por la
inmediatez visual y digital. Frente a la acumulacion de imagenes en la vida cotidiana, la palabra literaria
invita a construir imagenes interiores propias.

En sintesis, la ensefianza de la lengua a través de la literatura en 7.°,8.° y 9.° afio encuentra en las image-
nes sensoriales un nlcleo especialmente valioso. La tradicién tedrica coincide en reconocer que el sen-
tido literario emerge de la organizacion expresiva del lenguaje y esta organizacion incide directamente
en los procesos cognitivos y emocionales del lector (Spitzer, 1968; Wellek & Warren, 1985; Alonso, 1950;
Aguiar e Silva, 1984). Por ello, poner a disposicion de los adolescentes textos ricos en imagenes senso-
riales como el del cuento La guerra de los yacarés de Horacio Quiroga no solo desarrolla habilidades
lingliisticas, sino que contribuye a formar sujetos sensibles, imaginativos y criticos. El encuentro con las
imagenes sensoriales es una invitacion a vivir la literatura como expresion artistica.

Asimismo, en esta prueba el conjunto de actividades de lectura se organiza en torno al analisis de una
cuestion que cobra cada vez mas fuerza en el discurso literario: la relacion entre la literatura y el medio
ambiente, denominada por diversos autores como ecocritica.

En un analisis realizado por Rivera-Barnes (2009) denominado Yuyos Are Not Weeds: An Ecocritical
Approach to Horacio Quiroga y publicado en 2009, la autora realiza un recorrido de la vida de Horacio
Quiroga y su acercamiento a Misiones y, mas precisamente, la vida en la selva. Fundamenta su comen-
tario en los siguientes términos:

Sus historias acercan este paisaje al lector en un momento dado vy le permiten enfocarse en su exis-
tencia, su poder, su atraccién, su pasado, sus problemas socioecondmicos, sus problemas ambientales
y, en consecuencia, su fragilidad. Solo por eso, Quiroga amerita un enfoque ecoldgico (Rivera-Barnes,
2009, p. 36).

La obra de Quiroga presenta, a su juicio, no solamente el conflicto y las dindmicas entre el hombrey el
ambiente, sino también como la naturaleza responde a la presencia del hombre en la selva.

Importa destacar, ademas, que la eleccidn de este cuento en una prueba de caracter diagndstico pue-
de permitir, como se ha expresado, no solo la reflexion sobre una postura ecocritica en las aulas, que
creemos necesaria, sino también reflexionar sobre la lengua'y «...como esta se actualiza en el discurso
creado por Quiroga» (Cabakian et al., 2022, p. 25).

A continuacién, se destacan algunos ejemplos extraidos del fragmento mencionado que es posible tra-
bajar en clase para aplicar lo sefialado: “oy0 efectivamente un ruido sordo y profundo”, imagen auditiva
que convierte el avance del vapor en amenaza acUstica que desencadena la alarma colectiva de los
animales. En “Pronto vieron como una nubecita de humo a lo lejos, y oyeron un ruido de chas-chas en el
rio como si golpearan el agua muy lejos”, hallamos una imagen visual que crea expectativas en el lector
antes de mencionar al vapor: “nubecita de humo” sumada a una imagen auditiva “ruido de chas chas en
el rio”. También podemos encontrar otras imagenes que pueden ser una invitacion al encuentro con el
texto literario.
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3.1.1 Analisis del item LEC 2647 (La guerra de los yacarés, ruido.)

Cédigo LEC 2647

Titulo La guerra de los yacarés, ruido.

Grado 7°,8°y9°

Objetivo Localizar informacién explicita que se encuentra en alguna parte del texto

:Como es el ruido que escucha el yacaré que despierta primero?

Cercanoy fuerte.

Sordo y profundo.

Como un chas-chas.
Como si golpearan el agua.

OO0 wm>

Opcion Justificacion

Elige la opcién porque interpreta incorrectamente que el sonido de un bu-
que, dado su tamafio, es fuerte. No repara en la descripcién que realiza
el narrador del sonido como “sordo y profundo” que se destaca en forma
literal en el segundo parrafo.

A. Cercanoy fuerte.

CLAVE. Recupera informacion literal presente en el segundo péarrafo (“sor-
doy profundo”) y reconoce que este ruido coincide con la primera irrup-
cién del bugue de vapor en el rio, que sorprendey asusta a los yacarés.

B. Sordo y profundo.

Responde a partir de la localizacion del sonido onomatopéyico chas-chas,
presente en el texto en dos oportunidadesy referido a los buques de vapor,
C.Como un chas-chas. | pero que no corresponde con la descripcién que realiza el narrador del
sonido “sordo y profundo” que se destaca en forma literal en el segundo
parrafo.

Elige la opcion a partir de la recreacion de un posible sonido de los bu-
D. Como si golpearan ques en el rio. No tiene en cuenta la descripcion que realiza el narrador del

el agua. sonido “sordo y profundo” que se destaca en forma literal en el segundo
parrafo.

El ftem LEC2647 es transversal y se integra en el recorrido formativo centrado en el anélisis de imagenes
sensoriales en lectura. En primer lugar, permite trabajar codmo una imagen auditiva construye atmosfera
y produce sentido dentro del relato, superando una lectura meramente lineal. En segundo lugar, habilita
una progresion didactica que puede organizarse en las siguientes etapas: reconocimiento de la imagen
en su formulacion literal; identificacion de la modalidad sensorial predominante; interpretacion de su
funcién narrativa (anticipacion, tension, amenaza); v, finalmente, transferencia a la produccion escrita,
invitando a los estudiantes a utilizar imagenes auditivas para crear efectos similares en sus propios tex-
tos.

De este modo, el item no solo evalla la recuperacién de informacion explicita, sino que se inscribe en
una concepcion de la ensefianza del texto literario que entiende el analisis del detalle expresivo como
via de acceso al sentido global de la obra y como herramienta para el desarrollo de la sensibilidad, la
precision lectora y la competencia expresiva.
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El item plantea una pregunta: “;Cémo es el ruido que escucha el yacaré que despierta primero?”

En el fragmento del cuento seleccionado La guerra de los yacarés el narrador sefiala, en el momento
en que el primer yacaré se despierta: “..oyé efectivamente un ruido sordo y profundo.” Esta formulacién
constituye la evidencia textual directa que el estudiante debe recuperar para responder adecuadamente.

Elitem evalla la capacidad del estudiante para reconocer e interpretar una imagen sensorial de caracter
auditivo construida por el narrador, asi como para localizary recuperar informacion literal precisa dentro
del texto. No se trata Unicamente de identificar un dato explicito, sino de advertir la funcion expresiva de
esa descripcion en el marco del relato.

La imagen literaria integra diversas modalidades perceptivas y no se limita a lo visual. En este caso, la
dimension auditiva adquiere centralidad como recurso para “hacer sentir” el avance del peligro. El de-
talle expresivo “ruido sordo y profundo” no cumple una funcién meramente informativa; construye una
atmosfera de amenaza que anticipa la irrupcion del vapor y desencadena la alarma colectiva de los ya-
carés. Desde una perspectiva estilistica, la eleccion [éxica —“sordo” y “profundo”— configura un sonido
opresivo, impreciso, inquietante. No se trata de un ruido neutro, sino de un fendmeno acustico cargado
de valor afectivo y narrativo.

La imagen auditiva construye experiencia: convierte el sonido en sefial de peligro, modela la percepcion
del lector y contribuye a la progresion del conflicto. En este sentido, el item permite verificar si el estu-
diante distingue la formulacion literal del texto y no sustituye la expresién del narrador por inferencias
personales o formulaciones verosimiles, pero no textuales.

En el analisis de las opciones de respuesta, la opcion A: “Cercano y fuerte.” suele responder a una infe-
rencia basada en el sentido comun: ante un peligro, el ruido “deberia” ser fuerte y cercano. Sin embargo,
el texto no describe el sonido en términos de intensidad o proximidad, sino de cualidad acUstica. El error
revela unatendencia a reemplazar la formulacion literaria por una interpretacion espontanea, sin anclaje
textual. Desde el punto de vista formativo, muestra dificultad para advertir que el estilo literario no se
limita a informar, sino que modela la percepcién a través de elecciones expresivas precisas.

La opcion B: “Sordoy profundo.”, que es la respuesta correcta (clave), reproduce de manera literal la ima-
gen sensorial auditiva presente en el texto. Su eleccién evidencia que el estudiante logro recuperar con
precision la formulacion del narradory reconocer el valor expresivo de la descripcion. “Sordo y profun-
do” construye un sonido amenazante y poco identificable que funciona como primera sefial narrativa
de lairrupcion del vapor. La respuesta correcta supone una lectura atenta al detalle [éxicoy a la funcion
estética del lenguaje.

La opcion C: “Como un chas-chas.” puede resultar atractiva por la fuerza de la onomatopeya “chas-
chas”, que aparece mas adelante en el relato asociada al ruido del vapor en el agua. El error consiste en
confundir momentos distintos del texto y trasladar una imagen auditiva posterior al momento inicial.
La seleccién de esta alternativa indica dificultades para secuenciar la informacién y distinguir cuando
ocurre cada momento dentro del desarrollo narrativo.

También la opcién D: “Como si golpearan el agua.” se trata de una imagen auditiva presente en el frag-
mento, vinculada a la aproximacion del vapory al sonido percibido a o lejos. Sin embargo, no correspon-
deal primer ruido que despierta al yacaré. La eleccién de esta opcion revela una lectura que reconoce el
campo semantico del sonidoy laamenaza, pero que no discrimina con precisién el momento especifico
al que alude la pregunta. El error se vincula con la mezcla de fragmentos y con la falta de exactitud en la
recuperacion de informacion literal.
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3.2- Interpretacion de recursos visuales desde la matematica y las ciencias

La interpretacion de recursos visuales constituye un componente central en la ensefianza de la Mate-
maticay de las Ciencias, en tanto estas representaciones no solo organizan el conocimiento disciplinar,
sino que son mediadoras en la construccién de significados. Desde la perspectiva de la semidtica social
y la multimodalidad, los recursos visuales ocupan un lugar central en la construccién de significado en
el aula, ya que permiten representar conocimientos y fendmenos propios de distintas disciplinas me-
diante imagenes, fotografias, esquemas, mapas o videos. Estos recursos poseen un potencial semidtico
particular para organizary comunicar informacion que muchas veces no se expresa de la misma manera
a través del lenguaje verbal. Sin embargo, los significados en el aula no se construyen Unicamente a
partir de lo visual, sino mediante la articulacién de diversos recursos semidticos. Segiin Manghi y Haas
(2015), en los procesos de ensefianza y aprendizaje intervienen también otros modos como el lenguaje
oral y escrito, los gestos, la prosodia o la disposicion espacial, que se combinan con las imagenes en
la interaccion pedagbgica. De este modo, el conocimiento se construye a través de textos y practicas
multimodales en los que distintos recursos semidticos se integran para mediar la comprension de los
contenidos disciplinares.

Desde esta perspectiva, su lectura supone procesos cognitivos complejos: la integracién de informa-
cion textual y gréfica, la comparacién de datos, la inferencia de tendencias y la transferencia de saberes
disciplinares a escenarios contextualizados.

Los recursos visuales pueden categorizarse segtn su funcionalidad y nivel de abstraccion, destacandose
aquellos disefiados especificamente para la traduccion de datos cuantitativos, espaciales y temporales.
Otero (2004) las clasifica en funcion de su grado de iconicidad, es decir, el grado de similitud con aquello
que codifican. En funcion de este criterio las clasifica en: fotografias, ilustraciones o dibujos que se utili-
zan para reducir la abstraccion de un texto guardando gran parecido con la situacién que se proponen
representar; historietas, caricaturas o dibujos que incorporan elementos icénicos y verbales; esquemas
que contienen notaciones mas abstractas, vinculando elementos de naturaleza intermedia entre lo sim-
bolico vy lo icdnico; graficas construidas a partir de una tabla o matriz de datos que suponen un alto
grado de abstraccion y generalizacion.

3.2.1 Analisis del item MAT 3255 (Inumet - 8 0 mas dias de lluvia en Melo)

Se trata de una actividad en la que el estudiante debe identificar informacion explicita en un gréfico de
barras. Este tipo de lectura podria ubicarse en un nivel basico o primer nivel segln la clasificacion de
Curcio (1989): “Leer datos”, entendido como un nivel de comprensién que requiere una accion local y
especifica, basada en la lectura literal del gréfico y que atiende Unicamente a los hechos explicitamente
representados. Sin embargo, la presentacion de datos mediante un recurso interactivo exige al alumno
una lectura de mayor profundidad que implica cierta manipulacion previa necesaria para acceder a la
informacion que permite responder correctamente la pregunta. La siguiente tabla muestra la propuesta
como se le presenta originalmente al alumno, asi como las especificaciones y perfil de la actividad.
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Cédigo MAT3255

Titulo Inumet_8 0 mas dias de lluvia en Melo

Grado 7°,8°y9°

e Igsrr:;ig;ar datos en un grafico a partir de informacién previamente selec-

La siguiente grafica interactiva muestra la cantidad y distribucion de las precipitaciones en diferentes
lugares y periodos de tiempo.

Haciendo clic en las pestafias de cada departamento o en las de los periodos de tiempo, podras ver
las diferentes gréficas.

Grdficas estadisticas pluviometricas
Se presentan los vaolores climaticos promedio de referencia para el periodo 1961- 1990 para 12 estaciones meteoroldgicas del pais v del periodo 1991-2020 para ofras
16 estaciones.

»

[Climatologl'n 1961—1990‘ Climatelogia 1991-2020

Artigas | Rivera  Salto Paysandd Melo Pasodelostoros  Treintaytres Mercedes  Colonia

Rocha Carrasco Prado

15 chart by amCharts

Dias con precipitacidn >= Tmm

200
15 chart by amCharts

150

— L] h

n acumulada [mm]
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Luciana vive en Melo y quiere saber, para su localidad y en el periodo 1991-2020, qué meses tuvieron
mas dias de lluvia.

Selecciona las pestafias correspondientes a la grafica que consulté Luciana.

:Qué meses tuvieron, en promedio, 8 0 mas dias con precipitaciones mayores o iguales a 1 mm? Se-
lecciona todos los meses que correspondan.

Enero Febrero Marzo
Abril Mayo Junio
Julio Agosto Setiembre

Octubre Moviembre Diciembre

La informacion que fue incluida en la propuesta refiere a estadisticas pluviométricas del portal web del
Instituto Nacional de Meteorologia (INUMET)". Se presenta con la misma interactividad que aparece en
dicho portal, de modo de mantener la autenticidad del contexto.

El recurso interactivo incluido en esta actividad de prueba tiene suficiente potencial como para que
docentes de distintas asignaturas encuentren en élinsumos para abordar contenidos de su area discipli-
nar. Podran retomar en el aula las respuestas obtenidas del item —tal como la prueba propone—, pero
también reformular la situacion para generar otras actividades de ensefianza. En el anexo se encuentra
la lista de links de todos los recursos interactivos utilizados en la prueba a los que se puede recurrir si
el docente desea crear nuevas actividades desde el aula digital en la que acostumbra trabajar con los
estudiantes.

Se entendié oportuno incluir hipertextos dentro de la actividad, ya que el estudiante debe poner en
juego algunas de las habilidades y destrezas basicas que las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion le demandan en la actualidad. En el marco de Lectura de PISA 2018 (ANEP, 2018) se establece
que los lectores en la era digital también tienen que dominar muchasy nuevas habilidades, por ejemplo,
estar minimamente alfabetizados en TIC para entender y operar los dispositivos y las aplicaciones. En
este item se ponen en juego habilidades relacionadas al medio digital que algunos autores como Van
Deursen y van Dijk (2014, citados en Burin et al., 2016) clasifican como habilidades de los dominios ope-
racionaly formal, es decir, acciones operacionales que permiten utilizar las herramientas de medios digi-
tales, tales como barras de navegacion, botones o enlaces, modos de ingresar informacion en campos o
paginas, asi como habilidades formales, hacen referencia a la navegaciény la orientacion en estructuras
propias de los medios digitales (en esencia hipertextuales), tales como saber si se esta en un sitio u otro,
identificar la forma de navegacién de los sitios, orientarse o perderse mientras se realiza una tarea.

En esta actividad concreta, la informacion que debe localizar el estudiante aparece en el texto de forma
explicita, asi como también los valores y etiquetas del eje en el grafico. Esto no necesariamente implica

1 https://www.inumet.gub.uy/clima/estadisticas-climatologicas/graficas-estadisticas-pluviometricas
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que se trate de un item de facil abordaje, ya que requiere que el estudiante tenga en cuenta que es ne-
cesaria la mediacién interactiva previa para acceder a la informacién Util (por defecto esté seleccionado
un periodo y un departamento irrelevantes para el contexto). Ademas, el estudiante deberd identificar:

« aqué periodo de tiempo refiere la situacion (1991-2020);
+ aqué localidad o departamento corresponde la informacién a seleccionar (Melo);
« cuél de los dos gréficos refiere a “dias con precipitacion mayor o igual a 1 mm”.

A continuacion, se muestra el gréfico que vera el estudiante luego de efectuar la seleccién correcta de
la informacion para responder a la pregunta: jcuales son los meses en los que el promedio de dias con
precipitacién mayor o igual a 1 mm fue de 8 dias 0 mas?

Climatologia 1961-1990 ICIimatologl'n 1991—2020‘

Artigas Rivera  Salto Paysandd Melo | Young  Treintay tres Mercedes Durazno = Trinidad

Florida Colonia Rocha Melilla Carrasco Prado

15 chart by amCharts

Dias con precipitacidn »= Tmm

Tiempo

200 4
1S chart by amCharts

Precipitacion acumulada [mm]

\éo <9

Qé? -«

(s
t“é

Tiempo

La actividad se plantea en un formato de seleccion multiple de correccién automatica. Se decidié otorgar
crédito completo a aquellas respuestas en que se seleccionen los cuatro meses correctos. A aquellas en
que se selecciona alguno de los meses correctos (y ninguno incorrecto) o bien la mayoria de los meses
correctos, pero incluyen uno incorrecto, se les asign6 crédito parcial. Tener en cuenta estas valoraciones
de las respuestas junto con la cantidad de pasos por los que debe transitar el estudiante para resolver la
actividad es clave a la hora de analizar los resultados obtenidos.
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Este item es transversal a los tres grados lo que facilita a los profesores del centro ver la evolucién de
las respuestas y asi poder identificar logros y obstaculos con relacion a las habilidades involucradas al
avanzar en estos grados.

3.2.2 Analisis del item CIE 2410 (Isla de basura - escala)

La nocién de escala constituye un pilar fundamental en la alfabetizacién cientifica. A través de relaciones
de proporcionalidad, vincula una representacion con la realidad y facilita interpretar tamafios o distan-
cias. Este recurso se utiliza en diferentes campos del conocimiento como la geografia para la lectura
de mapas, en biologia para representar estructuras microscépicas y en astronomia para dimensionar
grandes distancias entre cuerpos celestes.

Segln Tretter et al. (2006), los conceptos de escala se han identificado como uno de los temas unifica-
dores importantes que los estudiantes pueden utilizar para establecer conexiones entre las diferentes
disciplinas cientificas, otras materias y distintos niveles educativos. Estos temas unificadores, incluida la
escala, se conceptualizan como formas cientificas de pensar mas que como contenidos cientificos que
deben ensefiarse de forma aislada.

El item a continuacion, presenta un mapa con una escala numérica y propone interpretar la relacion
entre una distancia medida en la representacion y su equivalente en la realidad. Para resolver la consig-
na, el estudiante debe reconocer el significado de la escala proporcionada, establecer la equivalencia
correspondientey seleccionar la opcién correcta.
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Cdédigo CIE 2410

Titulo Isla de basura - escala

Grado 7mo - 8vo

Sl Interpretar correctamente el significado de la escala numérica de un pla-

nisferio

e o T U DA &
R e = Pl T - e o T

o4 A R =
{ g, F »_,;-';t " i A
y - - \\A £ P LRy
X ¥ ey - Ll
* = -y I
e 255 i Ay T Escala numérica
~ RE A | AL e 1:120.000.000
- F J e ¥ R T ¢ TR M
A B 1 O et s - Escala grafica
: — e I f ] m_ T —— —
':.l___': f ‘ } p # . 0 1200 2400 3800 km

Todos los mapas incluyen una escala, que indica la relacién de proporcion entre las distancias repre-
sentadas en el dibujo y las distancias reales.

Este planisferio tiene una escala numérica 1:120.000.000.

¢A cuantos kilémetros reales equivale 1 cm en el mapa?

A. 120 km
B. 1200 km
C. 12.000 km
D. 120.000.000 km
Opcion Justificacion
Vincula con distancias “conocidas”, “familiares”, como viajes o distancias
A 120 km dentro del pais. No dimensiona que el mapa representa todo el planeta.
Elige la cifra méas familiar.
CLAVE. Comprende e interpreta correctamente la escala que aparece
o 1900 km en el planisferio. Interpreta que 1 centimetro en el mapa corresponde a

120.000.000 de centimetros en la realidad y que esto equivale a 1.200 km.
O interpreta la escala gréafica que sefiala que 1 cm es igual a 1.200 km

C. 12.000 km

Uso del sentido comun sin apoyo en la escala. Comprende que la distan-
cia es grande porque se trata del mapa del mundo.

D. 120.000.000 km

Realiza una interpretacion literal del dato. Selecciona el nimero que ve
en la escala, sin diferenciar entre el nimero de la escala y la distancia real.
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Elitem presentado se apoya en un recurso visual cartografico (mapa del mundo) que presenta tanto una
escala numérica como una escala gréfica. La presencia de ambas escalas constituye una decision didac-
tica relevante ya que permiten establecer una relacion de proporcionalidad entre la representacion y la
realidad a partir de diferentes registros de informacion. En este caso, la escala numérica indica que 1 cen-
timetro en el mapa equivale a 120.000.000 centimetros en la realidad, lo que implica realizar una conver-
sion de unidades para expresar la distancia en kilometros, elemento que agrega dificultad a la propuesta.
De esta forma, el item valora la comprension de la escala como relacién entre la representacion y la rea-
lidad asi como también se ocupa de incorporar las nociones necesarias para la conversién de medidas.

Para la ciencia, la escala funciona como un mediador entre el fendmeno estudiado vy el conocimiento
que se construye sobre él. Este concepto no solo permite reducir o ampliar dimensiones para hacerlas
observables, sino que también organiza la forma en que se analizan los fendmenos ya que diferentes
niveles de escala ponen en relieve diferentes relaciones entre los elementos estudiados. Para la carto-
grafia, la escala permite representar extensos territorios en un espacio reducido sin perder la proporcio-
nalidad entre las distancias (Furlani de Civit & Gutiérrez de Manchon, 1996). Comprender esto implica
reconocer que, la representacion es un modelo de la realidad construido mediante convenciones mate-
maticas que permiten traducir medidas del plano a magnitudes reales.

Para resolver el item, el estudiante debe poner en juego varias habilidades cognitivas. Primeramente, la
interpretacién correcta de la escala numérica como una relacién de proporcionalidad, identificando el
valor “1” que corresponde a una unidad de medida en el mapa de 1 centimetro. Ademas debe reconocer
que el valor “120.000.000” corresponde a la distancia equivalente en la realidad (expresado en centime-
tros). Por Ultimo, debe realizar la conversién de unidades de longitud, de centimetros a kilémetros, para
obtener el resultado correcto.

Elanalisis de los distractores permite identificar posibles dificultades conceptuales. La opcién A (120 km)
puede ser elegida por estudiantes que aulin no logran dimensionar la escala del planisferio y recurren a
asociaciones espaciales mas cercanas o familiares, como distancias habituales de un viaje o trayectos
dentro del pais.

La eleccion de la opcion C (12.000 Km) puede responder al uso del sentido comun sin precisar en la
lectura de la escala. Los estudiantes comprenden que, al tratarse de un mapa del mundo, la distancia
representada debe ser grande, sin lograr establecer correctamente la relacion de proporcionalidad indi-
cada en la escala.

Por Ultimo, la opcién D (120.000.000) refleja una interpretacion literal del dato presente en la escala. El
estudiante identifica el nimero que aparece en la razon de la escala y lo toma directamente como la
distancia real, sin considerar que corresponde a centimetros ni realizar la conversién a kildmetros. Esta
eleccion deja en evidencia una dificultad para comprender la escala como relacion proporcional entre la
realidad y la representacién dada.

Junto a este item se encuentra el identificado como CIE 2420 destinado a noveno grado que retoma la
misma nocion de escala, pero introduce un mayor nivel de complejidad conceptual. En este caso, ya no
se trata Unicamente de interpretar la equivalencia entre una unidad medida del mapa'y la distancia real,
sino de aplicar la relacion de proporcionalidad a una distancia mayor, realizar operaciones matematicas
y efectuar conversiones entre unidades. De esta forma, el item permite observar un avance en las habili-
dades requeridas y en la comprension del concepto de escala.

Como aporte adicional, dentro de la presente propuesta de evaluacion, se incluye una serie de items
cuyo foco se encuentra en el disefio experimental. En esta linea, Klahry Nigam (2004, citado en Di Mau-
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ro & Furman, 2012), destacan el disefio de experimentos como una estrategia central en la educacion
cientifica. Seglin estos autores, esta practica se sitla en el nicleo de numerosos contenidos cientificos y
permite que los estudiantes desarrollen habilidades cognitivas y metacognitivas complejas.
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4. Anexos

4.1 Anexo |: Recursos interactivos utilizados en la prueba

MAT 3255
Inumet_8 o mas
dias de lluvia en
Melo

MAT 3070
Inumet_Carrasco

Estadisticas
pluviométricas

Fuente: INUMET https://
www.inumet.gub.uy/
clima/estadisticas-
climatologicas/
graficas-estadisticas-
pluviometricas

<iframe frameborder="1" height="700"
scrolling="yes” src="https://acredita.anep.edu.uy/
sea/inumet.html” width="900"></iframe>

<iframe frameborder="1" height="900"
scrolling="yes” src="https://acredita.anep.edu.uy/
sea/inumet_3070.html” width="900"></iframe>

MAT3038
MAT3043 MAT3076

Calculadora de plasticos

<iframe frameborder="1" height="500"
scrolling="yes” src="https://acredita.anep.edu.uy/
sea/calcPlastico.html” width="800"></iframe>
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4.2 Anexo 2: Tablas de cada prueba

Pruebade7.°

1 LEC2646 | La guerra de los yacarés, presto oidos. Cerrado

2 LEC2647 | La guerra de los yacarés, ruido. Cerrado

3 LEC2652 | La guerrade los yacarés, miradas. Cerrado

4 LEC3159 | La guerrade los yacarés, descripcion. Seleccién multiple

5 LEC3125 | Laguerrade losyacarés. Pero Cerrado

6 LEC2650 La guerra de los yacarés, tema del Completar los espacios
enunciado. cerrados

7 LEC2651 | La guerrade losyacarés, dique Cerrado

8 LEC2649 | La guerrade los yacarés, intencion. Cerrado

9 CIE2190 | Islas de basura_latitud y longitud Completaros espacios

cerrados

10 CIE2410 | Islas de basura_escala Cerrado

11 MAT3038 | Calculadora de plasticos Cerrado

12 MAT3254 | Seisdias Cerrado

13 MAT3257 Isla de basura del pacifico-comparacién | Completar los espacios
con Uruguay cerrados

1 MAT3256 Islg de basura del pacifico-superficie Cerrado
Chile

15 CIE2415 | Isla de basura2_grafica Cerrado

16 CIE2417 Breve historia de los plasticos_linea de Cerrado
tiempo

17 MAT3066 Ge/ne'racmn y gestion de residuos Cerrado
plasticos_al 2015

18 MAT3261 | Nterésencuestiones Cerrado
medioambientales_campafia

19 CIE2416 Fosforo_grafica circular Cerrado

20 CIE2406 | Fosforo_Parte del disefio Cerrado

21 CIE2413 | Fosfato_Disefio experimental Cerrado

22 CIE2414 | Contaminacion Cuenca Santa Lucia Cerrado

23 MAT3255 | Inumet_8 o mas dias de lluvia en Melo Seleccién multiple

24 MAT3070 | Inumet_Carrasco Completar los espacios

cerrados

22

ADMINISTRACION
NACIONAL DE |
EDUCACION PUBLICA



Prueba de 8.°

D o~ WwW N

10

11

12

13

14

15

16

17
18
19
20
21
22
23

24

LEC2646
LEC3125
LEC2647
LEC3159
LEC2654
LEC2651

LEC2657

LEC2649

MAT3257

CIE2415

CIE2190

CIE2410

CIE2417

MAT3260

MAT3258

MAT3261

MAT3043
CIE2418
CIE2419

MAT3254
CIE2413
CIE2414

MAT3255

MAT3070

S U

La guerra de los yacarés, presté oidos.
La guerra de los yacarés. Pero

La guerra de los yacarés, ruido.

La guerra de los yacarés, descripcion.
La guerra de los yacarés, loco.

La guerra de los yacarés, dique

La guerra de los yacarés, unir preguntas
con fragmentos

La guerra de los yacareés, intencion.

Isla de basura del pacifico-comparacion
con Uruguay

Isla de basura2_grafica
Islas de basura_latitud y longitud

Islas de basura_escala

Breve historia de los plasticos_linea de
tiempo

Generacién y gestion de residuos
plasticos_al 2015

Generacién y gestion de residuos
plasticos_al 2015

Interés en cuestiones
medioambientales_campafia

Calculadora de plasticos 2

Gréficos - velocidad media del viento
Aerogeneradores - Controlador

Seis dias

Fosfato - Disefio experimental
Contaminacion Cuenca Santa Lucia

Inumet_8 o mas dias de lluvia en Melo

Inumet_Carrasco

Cerrado
Cerrado
Cerrado
Seleccion multiple
Cerrado

Cerrado
Correlacion

Cerrado

Completar los espacios
cerrados

Cerrado

Completar los espacios
cerrados

Cerrado

Cerrado

Cerrado

Completar los espacios
cerrados

Cerrado

Cerrado
Cerrado
Cerrado
Cerrado
Cerrado
Cerrado
Seleccion multiple

Completar los espacios
cerrados

23
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Pruebade9.°
Orden  Codige Tl  Fomao
1 LEC2649  Laguerrade losyacarés, intencion. Cerrado
2 LEC3125  Laguerrade losyacarés. Pero Cerrado
3 LEC2647  Laguerrade losyacarés, ruido. Cerrado
4 LEC2654 | Laguerrade losyacarés, loco. Cerrado
5 LEC2651  Laguerrade losyacarés, dique Cerrado
6 LEcaesy 2 BUCTR de l05yacarEs, Ui RIEENEE ooy
7 LEC2659  Laguerrade losyacarés, sentimiento. Correlacion
8 LEC3126  Laguerrade losyacarés, titulo. Cerrado
9 MAT3254  Seisdias Cerrado
10  CIE2413  Fosfato - Disefio experimental Cerrado
11 CIE2429 Fosforo_condiciones. Cerrado
1 MAT3261 IcnatsquZ s;w cuestiones medioambientales_ Cerrado
13 MAT3043  Calculadora de plasticos 2 Cerrado
14 MAT3076  Calculadora de plastico_férmula. Seleccion multiple

15 CIE2190  Islas de basura_latitud y longitud. Completar los espacios cerra-

dos
16 CIE2420 Isla de basura, escala y medida real. Cerrado
17 CIE2415 Isla de basura2_gréfica Cerrado
18 MAT3066 Generacion y gestion de residuos plasti- Cerrado
cos_al 2015
19 MAT3258 Generacion y gestion de residuos plasti-  Completar los espacios cerra-
cos_al 2015 dos
20 MAT3068 Gene.racu/)n y gestion de residuos plasti- Cerrado con justificacion
cos_jestas de acuerdo?
21 CIE2417 Breve historia de los plasticos_linea de Corrado
tiempo
22 CIE2418  Gréficos - velocidad media del viento Cerrado
23 CIE2419  Aerogeneradores - Controlador Cerrado

Completar los espacios cerra-

24 MAT3070 | Inumet_Carrasco
dos
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